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INTRODUCTION

B LES INDICATEURS DE LEDUCATION DE L'OCDE

Divers facteurs incitent fortement a élever le niveau de formation des indi-
vidus et de la population en général, ce qui explique I'augmentation de la par-
ticipation a une gamme de plus en plus large d’activités de formation a tout age,
de I'enfance jusqu’al'age adulte. En cette période d’expansion et de diversifica-
tion de la demande de formation tout au long de la vie, I'enjeu consiste a répon-
dre a l'accroissement quantitatif de la demande tout en veillant a ce que la
nature des formations proposées corresponde bien aux besoins.

Les pouvoirs publics s'intéressent de plus en plus aux analyses compa-
ratives internationales dans leur volonté de mettre en place des politiques édu-
catives efficaces qui contribuent a améliorer les perspectives économiques et
sociales des individus, a promouvoir une gestion efficace des systémes scolaires
et a mobiliser des ressources supplémentaires pour répondre a la demande
croissante d’enseignement. Par le biais de la coopération internationale, les
pouvoirs publics cherchent de plus en plus a tirer parti des approches adoptées
dans les différents pays dans le but de garantir a tous le droit de jouir des avan-
tages de I'éducation, d'assurer 'acquisition des compétences requises par la
société de la connaissance et d’organiser I'enseignement et I'apprentissage en
vue de promouvoir I'apprentissage tout au long de la vie. Ce sujet était le theme
principal de la réunion des ministres de I'éducation organisée par 'OCDE a Paris
les 2, 3 et 4 avril 2001 (voir également www.oecd.org/els).

Cet intérét a conduit 'OCDE a tout mettre en ceuvre pour améliorer la col-
lecte et la présentation d’indicateurs et de statistiques comparatives dans le
domaine de I'éducation. Au cours des treize derieres années, 'OCDE a préparé
et publié une gamme étendue d’'indicateurs comparatifs qui éclairent le fonction-
nement des systemes d’éducation et rendent compte a la fois des ressources
investies et du rendement de ces investissements pour l'individu et la société.

Ces indicateurs présentent des informations sur les aspects du fonctionne-
ment, de I'évolution et des résultats de I'éducation — de I'éducation préscolaire a
la formation des adultes — dont I'importance est largement reconnue. Ils offrent
aux pays la possibilité de considérer leur systeme éducatif a la lumiere des perfor-
mances d’autres pays. Grice aux comparaisons internationales, les pouvoirs
publics peuvent identifier les points forts et les points faibles de leur systeme
d’éducation et déterminer si les disparités relevées en matiere d’éducation sont
uniques en leur genre ou si elles correspondent a des différences observées
ailleurs. Complétés par une large gamme d’examens et d’analyses par pays de
I'OCDE, ils visent a guider les pouvoirs publics dans leurs efforts de réforme.

Les indicateurs de I'OCDE sont le fruit d’un exercice continu d’élaboration
et de collecte de données, dont I'objet est de répondre aux besoins trés variés
des décideurs en diffusant les meilleures données disponibles a 1'échelle
internationale. Chaque année, les Etats membres et le Secrétariat de 'OCDE
travaillent en étroite collaboration afin de réunir les conditions suivantes :

® |a présentation des indicateurs doit étre directe, mais détaillée afin
d’éviter de simplifier outre mesure des réalités éducatives complexes ;

Dans les années 90,
on a assisté a un
accroissement de la
demande d’éducation
dans I'ensemble des
pays de 'OCDE...

... et les pouvoirs
publics cherchent de
plus en plus a tirer parti
des approches adoptées
par les différents pays
dans le but d’organiser
et de promouvoir
I'apprentissage tout au
long de la vie.

Les indicateurs de
I’OCDE offrent aux pays
la possibilité de
considérer leur systeme
d’éducation d la lumiere
des performances
d’autres pays...

... et visent a répondre
aux besoins trés variés
des décideurs en
diffusant les meilleures
données disponibles a
I'échelle internationale.
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Introduction

Pour dresser I'état des
lieux de I'éducation a
I'échelon international,
les indicateurs de
I'OCDE adoptent une
approche et un profil
sur lesquels s’accordent
les plus éminents
experts.

Les nouveaux
indicateurs de cette
édition rendent compte
d’'un certain nombre de
points sur le
fonctionnement des
systemes éducatifs...

® les indicateurs doivent étre comparables, mais doivent laisser ressortir
les particularités nationales afin de présenter les différences histori-
ques, systémiques et culturelles entre les pays ;

® le jeu d’indicateurs doit étre limité, mais suffisamment étoffé pour fonder
le développement de politiques.

B LEDITION 2001 DE REGARDS SUR L’EDUCATION

L'édition 2001 de Regards sur I'éducation — Les indicateurs de OCDE pré-
sente un jeu étoffé d’indicateurs actualisés et comparables. Pour dresser
I’état des lieux de 'éducation a I'échelon international, les indicateurs de
I’OCDE adoptent une approche et un profil sur lesquels s’accordent les
plus éminents experts. Ils rendent compte des ressources humaines et
financiéres investies dans I’éducation, du fonctionnement et de I’évolution
des systemes d’éducation et d’apprentissage et du rendement des inves-
tissements consentis dans '’éducation. Lordonnancement thématique des
indicateurs et les données contextuelles qui accompagnent les tableaux et
les graphiques font de cet ouvrage une précieuse source d’information pour
tous ceux qui s'intéressent a l'analyse des systemes d’éducation dans les
divers pays.

L'édition de cette année propose une analyse comparative des systémes
d’éducation jusqu'en 1999. C'est la premiere fois que les indicateurs de
I'OCDE couvrent une décennie complete. Ceci facilite I'étude des tendances
et les changements observés dans l'offre et les résultats de I'éducation au
cours des années 90.

L'édition 2001 de Regards sur I'éducation présente de nouveaux indica-
teurs qui rendent compte de la contribution de I'’éducation a I'évolution de
la croissance économique, des tendances qui caractérisent les subventions
publiques ainsi que les dépenses publiques et privées au titre de I'éduca-
tion, de la participation des salariés a des activités de développement des
compétences, des systemes d’encouragement que les pouvoirs publics
mettent en ceuvre pour attirer et retenir des enseignants qualifiés, de I'uti-
lisation des technologies de l'information et de la communication (TIC)
dans I'éducation et des tendances relevées dans les résultats des éleves/
étudiants et dans les disparités de niveau de littératie de la population
adulte.

Les pays de I'OCDE sont nettement plus nombreux a fournir des don-
nées concernant un vaste éventail d’indicateurs. Grice au programme sur
les Indicateurs de I'éducation dans le monde (IEM), dont I’OCDE assure la coordi-
nation en collaboration avec 'UNESCO, 18 pays tiers ont contribué a cette
édition, étendant ainsi le champ couvert par certains indicateurs a plus des
deux tiers de la population mondiale. Parmi ces pays tiers, citons I'Argentine, le
Brésil, le Chili, la Chine, l'Egypte, la Fédération de Russie, I'Inde, I'Indonésie,
la Jordanie, la Malaisie, le Paraguay, le Pérou, les Philippines, le Sri Lanka,
la Thailande, la Tunisie, I'Uruguay et le Zimbabwe. Les données relatives a
ces pays sont reportées sur les bases des méthodes et des définitions de
I’OCDE afin d’'assurer la comparabilité avec les indicateurs de 'OCDE. Les
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données concernant Israél sont présentées avec celles des pays participant
au projet IEM.

Les indicateurs sont regroupés en six chapitres :

® Le chapitre A présente des indicateurs sur le contexte dans lequel opé-
rent les systémes éducatifs. Il met plus particulierement I'accent sur le
contexte démographique dans lequel s’inscrit I'offre éducative et sur les
réserves disponibles de capital humain. Le chapitre A rend compte éga-
lement de I'effet estimé des modifications des variables explicatives sur
I'évolution des taux de croissance de la production par habitant entre
les années 80 et 90.

® Le chapitre B traite des ressources financiéres et humaines investies par
les pays dans I'éducation et compare les dépenses d’éducation rappor-
tées au revenu national, au nombre d'éléves/étudiants et au montant des
budgets publics, les modalités de financement des systemes éducatifs,
les sources de financement et la répartition des ressources.

® Le chapitre C présente des indicateurs sur I'acces a I'’éducation, la parti-
cipation, la progression et les taux de réussite. L'évolution des effectifs
et des taux de réussite aux différents niveaux de 'enseignement et dans
les différents types d’établissement d’enseignement y est décrite afin
de montrer comment l'offre et la demande de ressources éducatives
s'équilibrent dans différents pays.

® Le chapitre D est consacré a I’environnement pédagogique et aux diver-
ses modalités d’organisation des systémes éducatifs. Il contient des
données sur la rémunération des enseignants, les effectifs et les carac-
téristiques de la formation initiale du corps enseignant, le nombre
d’heures de cours que les enseignants sont tenus de dispenser et aux-
quels les éleves doivent assister, la place accordée aux différentes dis-
ciplines dans les programmes d’enseignement, la prise de décisions
concernant les programmes et, enfin, I'utilisation d’ordinateurs dans les
établissements scolaires.

® Le chapitre E présente une vue d’ensemble des résultats de I'éducation
en termes de devenir social et professionnel des éleves. Il examine les
taux d'activité de la population selon le niveau de formation, la situation
des jeunes au regard de I'association emploi-études et les revenus des
travailleurs selon leur niveau de formation.

® Enfin, le chapitre F présente les tendances concemant le niveau des éleves/
étudiants en mathématiques et en sciences ainsi que les disparités de
niveau de littératie des adultes.

Regards sur I'éducation est congu pour fournir, d'un point de vue internatio-
nal, une description statistique exhaustive de I'état de I’éducation et couvre
en conséquence un large éventail de domaines relatifs a I'éducation. Les don-
nées sont accompagnées d’explications détaillées qui peuvent aider le lecteur
a tirer des conclusions valables a partir des indicateurs et a interpréter les dif-
férences entre les pays. Afin que la publication soit plus facile a utiliser, le

... la contribution de
I'éducation a I'évolution
de la croissance
économique...

... les tendances des
subventions publiques
ainsi que les dépenses
publiques et privées au
titre de I'éducation...

... la participation des
salariés a des activités
de développement des
compétences...

... les systemes
d’encouragement que
les pouvoirs publics
mettent en eceuvre pour
attirer et retenir des
enseignants qualifiés et
l'utilisation des TIC
dans I'éducation...

...les tendances sur
les résultats des éléves
et les niveaux de
littératie des adultes.

Les 31 indicateurs de
cette édition ont pour
objectif de fournir un
juste équilibre...
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N

choix des indicateurs a été limité a 31, avec pour criteéres de sélection les
régles suivantes :

Regards sur I'éducation cherche a établir un juste équilibre entre sa fonction
encyclopédique (c'est-a-dire décrire la situation actuelle des pays) et sa fonc-
tion annuaire (C'est-a-dire dégager des tendances d’'évolution). Ces tendan-
ces sont plus particulierement soulignées dans I'indicateur Al (I'évolution
démographique des éleves/étudiants), l'indicateur A2 (I'évolution du
niveau de formation), I'indicateur A3 (la contribution de 'éducation a I'évo-
lution de la croissance économique), les indicateurs B1, B2, B3 et B4 (I'évo-
lution des dépenses publiques et privées au titre de 'éducation en fonction
des effectifs, du PIB et des dépenses publiques totales), les indicateurs CI
et C3 (I'évolution de I'espérance de scolarisation) et les indicateurs F1, F2 et
F4 (I'évolution du niveau en mathématiques et en sciences).

La volonté d'innover a toujours été au coeur de la démarche adoptée lors
de la préparation des éditions successives. Ainsi, environ un tiers des
indicateurs présentés cette année sont nouveaux (ou sont des indicateurs
récurrents qui ne sont pas repris chaque année). Il s’agit de l'indicateur A3
(la contribution du capital humain a I'évolution de la croissance économi-
que), de l'indicateur B6 (les dépenses par éleve/étudiant au titre de
I'éducation, des services auxiliaires et de la recherche et du développe-
ment), de I'indicateur C4 (la proportion de titulaires de diplémes scienti-
fiques dans la main-d'ceuvre), des indicateurs D6 et D7 (les technologies
de l'information dans I"’éducation), des indicateurs F1, F2 et F4 (les ten-
dances concernant les niveaux en mathématiques et en sciences) et de
I'indicateur F3 (les disparités de niveau de littératie par rapport a celles
des revenus). Un autre tiers d’indicateurs était présenté dans la derniére
édition, mais la méthodologie utilisée a été modifiée afin d’améliorer la
qualité des indicateurs. Ceci concerne les indicateurs financiers B1, B2,
B3, B4 et B5 ainsi que les indicateurs C5 (les éleves/étudiants ayant des
besoins particuliers), C6 (la participation des activités de formation conti-
nue), DI (le traitement du personnel enseignant) et D2 (la répartition des
enseignants selon I'age et le sexe). Les autres indicateurs restent inchan-
gés par rapport a I'édition précédente, aussi bien sur le plan de leur
contenu que de leur présentation.

Plus d'un tiers des indicateurs refletent, directement ou indirectement, les
résultats des systemes d’éducation. Ils montrent que I'opinion publique et
les décideurs se préoccupent désormais des résultats de I'éducation et ne
se limitent plus aux moyens et au contenu de I'éducation. Il s’agit de
I'indicateur A2 (les niveaux de formation), de I'indicateur A3 (la contribution
du capital humain a I'évolution de la croissance économique), des
indicateurs C2 et C4 (les résultats des établissements d’enseignement),
des indicateurs E1, E2, E3, E4 et E5 (I'emploi, le revenu et I'éducation) et
des indicateurs F1, F2 et F3 et F4 (les résultats des éléves et le niveau de
littératie des adultes).

Enfin, un tiers environ des indicateurs rendent compte de la variation a
I'intérieur des pays, facilitant ainsi I'analyse de I'équilibre entre I'offre et les
résultats de I'éducation. Il s’agit de l'indicateur A2 (les disparités entre
hommes et femmes concernant le niveau de formation), de l'indicateur C5
(les besoins particuliers en matiére d’éducation), de l'indicateur C6 (la
formation continue), des indicateurs El, E2, E3 et E4 (I'emploi, le revenu et
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I'éducation par sexe et classe d’age), de I'indicateur F2 (la variation natio-
nale des résultats des éleves/étudiants), de I'indicateur F3 (les disparités
en matiére de niveau de littératie et de revenu) et de I'indicateur F4 (les
disparités dans les résultats des éleves/étudiants en fonction du sexe).

Les indicateurs de I'enseignement de I'OCDE sont complétés par I' Analyse
des politiques d’éducation, une publication qui aborde une sélection de themes qui
revétent une importance capitale pour les pouvoirs publics. La derniere édi-
tion de cet ouvrage, qui a été préparée pour la réunion des ministres de I'édu-
cation organisée par 'OCDE en avril 2001, traite, d'une part, des orientations
prometteuses des politiques liées a I'apprentissage tout au long de la vie, des
accomplissements des divers pays dans ce domaine et des disparités rele-
vées dans la participation a cette forme d’apprentissage et, d’autre part, des
compétences requises par la société de la connaissance et des perspectives
alternatives offertes aux écoles.

Les données qui sous-tendent les indicateurs de I'OCDE dans le domaine
de I'éducation peuvent étre consultées par lI'intermédiaire d’'Internet (URL :
www.oecd.org/els/education/ei/index.htm).

Aux yeux des décideurs de nombreux pays de 'OCDE, les comparaisons
internationales des résultats de l'apprentissage constituent des outils pré-
cieux pour évaluer les performances de leurs systemes éducatifs et juger de
I'adéquation de la préparation de leurs étudiants dans la perspective de leur
participation & la vie et au travail du XXI€ siécle.

Consciente de l'accroissement de la demande en matieére de compa-
raisons de résultats éducatifs, 'OCDE a lancé un programme international de
suivi des acquis des éleves (PISA). Ce programme traduit la volonté des gou-
vernements des pays de 'OCDE de suivre régulierement, au sein d'un cadre
international commun, I'évolution des résultats des systemes éducatifs sur la
base des connaissances des éléves. Le programme PISA définit et opération-
nalise les objectifs éducatifs sous des angles novateurs qui refletent les juge-
ments posés a I'égard des compétences pertinentes pour la vie d’adulte en
vue d’ouvrir de nouvelles perspectives et d’enrichir la collaboration et le
débat sur les politiques. Il propose des criteres de normalisation et d’évalua-
tion, définit les facteurs qui contribuent au développement des compétences,
met en évidence les similitudes et les disparités entre pays concernant
I'impact de ces facteurs et explique les causes et les conséquences des lacu-
nes observées en matiere de compétence. Le programme PISA étudie les sys-
temes et les établissements d’enseignement sous I'angle des résultats de
I'apprentissage et non sous celui des moyens déployés en matiere d’éduca-
tion et a pour vocation d’aider les décideurs a améliorer I'enseignement et la
préparation des jeunes a la vie adulte dans un environnement tres évolutif
soumis a une mondialisation sans cesse croissante.

Les résultats du programme PISA 2000 d'évaluation des éleves agés de 15 ans
en lecture, en mathématiques et en sciences seront rendus publics en
décembre 2001 et combleront 'une des lacunes les plus importantes des indica-
teurs de 'OCDE dans le domaine de I'éducation (voir également www.pisa.oecd.org).
Ils seront intégrés dans Regards sur I'éducation des I'édition de 2002.

Introduction
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B LES RESULTATS DE L'EDUCATION

Dans I'ensemble, les pays ont constaté que le niveau de performance en sciences des éléves de 8% année
a augmenté entre 1995 et 1999.

® Dans 10 pays sur 13, les résultats en sciences des éléves de 8€ année ont progressé entre 1995
et 1999, méme si seuls deux pays affichent une hausse qui peut étre qualifiée de significative du
point de vue statistique. En 1995, les éleves hongrois ont obtenu des résultats en sciences qui
étaient proches de la moyenne de 'OCDE. En 1999, en revanche, la Hongrie a rejoint la Corée et
le Japon dans le groupe de pays dont les performances se situent nettement au-dessus de la
moyenne de I'OCDE. Le Canada, ou le niveau de performance en sciences des éléves se situait
nettement en dessous de la moyenne de I'OCDE, s’est hissé a un niveau proche de la moyenne
de I'OCDE en 1999 (indicateur F1, 1995 et 1999).

Le Canada et la Corée montrent que la performance globale peut progresser sans que cela implique
nécessairement que l'écart interne entre éléves trés performants et trés faibles ne se creuse...

® La Corée s’est montrée capable de relever encore davantage une moyenne de résultats en mathé-
matiques déja trés haute pour les éleéves de 8€ année tout en réduisant I'étendue de sa variance :
I'écart entre les éleves les plus performants et les plus faibles y a été ramené a un niveau moyen.
De méme, le Canada — qui a montré une nette progression en mathématiques et en sciences — a
vu diminuer sa variance interne des résultats en sciences et augmenter trés légérement sa
variance des résultats de mathématiques (indicateur F2, 1995 et 1999).

... mais cela ne correspond pas encore a la réalité de chaque pays.

® Toutefois, dans certains pays, les améliorations de performance sont accompagnées d’un renfor-
cement des disparités internes. En Hongrie, par exemple, on a en méme temps constaté de nets
progres en sciences chez les éleves et la plus forte augmentation de variance interne entre 1995
et 1999 (indicateur F2, 1995 et 1999).

® Enfin, la Nouvelle-Zélande et la République tcheque affichent un recul de la moyenne des résul-
tats en mathématiques entre 1995 et 1999 tout en connaissant une augmentation de la variance
des résultats, méme si cette augmentation n’est guére statistiquement significative en Nouvelle-
Zélande (indicateur F2, 1995 et 1999).

En Hongrie, la variance des résultats s’est étendue parce que les éléves les plus performants sont devenus
encore meilleurs, tandis que la variance s’est réduite en Corée parce que les éléves les plus faibles se sont
rapprochés de la moyenne.

® En Hongrie, 'augmentation de la variance des résultats en mathématiques est la conséquence
d’'une progression des résultats des éleves les plus performants. En Nouvelle-Zélande, la variance
des résultats a augmenté parce que les éleves les plus faibles ont atteint en 1999 un niveau de
performance inférieur a celui de 1995, tandis que la variance des résultats en mathématiques s’est
réduite en Corée parce que les éleves les plus faibles ont progressé (indicateur F2, 1995
et 1999).

Les fortes disparités entre sexes font souvent obstacle a une moyenne des résultats élevée.

® En ce qui concerne les résultats en mathématiques, les écarts entre filles et garcons de 8% année
sont faibles a modérés dans la plupart des pays. En sciences, les écarts entre filles et garcons de
8% année sont plus marqués et plus souvent statistiquement significatifs qu’en mathématiques, la
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moyenne des résultats des garcons dépassant celle des filles a raison de I'équivalent d'une demi-
année scolaire en moyenne (indicateur F4, 1999).

® En Corée, les filles obtiennent des résultats en mathématiques inférieurs a ceux des garcons, mais
leur niveau de performance n’en demeure pas moins supérieur a celui des filles et des garcons de
tous les autres pays (indicateur F4, 1999).

® Les moyennes de résultats plus faibles et les écarts plus affirmés entre filles et garcons vont sou-
vent de pair. Sur les cinq pays qui présentent les plus fortes disparités entre sexes, quatre affi-
chent des moyennes de résultats nettement inférieures a la moyenne des pays de I'OCDE
(indicateur F4, 1999).

® Entre 1995 et 1999, la Corée, le Japon et les Pays-Bas ont réussi a éliminer les écarts statistiquement
significatifs entre filles et garcons pour les résultats en mathématiques (indicateur F4, 1995 et 1999).

Six sur huit des pays ayant obtenu les meilleurs résultats démontrent qu'un niveau élevé de capacités en
lecture chez la population adulte peut étre associé a de faibles écarts de performance.

® L'Allemagne, le Danemark, la Finlande, la Norvege, les Pays-Bas et la Suéde, soit six sur huit des
pays ayant obtenu les meilleurs résultats de 'OCDE, présentent des disparités internes tres fai-
bles en ce qui concerne la compréhension de textes suivis (voir tableau F3.1). Le Canada, en
revanche, présente une moyenne de résultats élevée en compréhension de I'écrit et des dispari-
tés comparativement fortes. Les Etats-Unis obtiennent une moyenne de résultats proche de la
moyenne des pays mais présentent aussi I'écart le plus large entre les 10 pour cent d’éleves les
plus performants et les 10 pour cent les plus faibles en compréhension des textes suivis
(indicateur F3, 1994-1998).

B LE RENDEMENT DE L'INVESTISSEMENT DANS L'APPRENTISSAGE

Les individus qui investissent dans une meilleure formation sont largement récompensés en termes
de perspectives d’emploi...

® Dans la plupart des pays de I'OCDE, les taux d’activité progressent au fur et a mesure que le
niveau de formation devient plus élevé. A de rares exceptions prés, le taux d’activité des diplémés
de I'enseignement tertiaire est nettement plus élevé que celui des titulaires d'un dipléme de
deuxiéme cycle du secondaire. Dans la cohorte des 20-29 ans qui n’ont pas terminé le deuxiéme
cycle du secondaire, la proportion de non-étudiants au chémage par rapport a 'ensemble des jeu-
nes de cet age est 1.5 fois plus élevée que chez ceux qui ont obtenu un dipléme du deuxiéme
cycle du secondaire (indicateur E1, 1999).

... en particulier chez les femmes.

® Les écarts de taux d’activité entre hommes et femmes diminuent avec I’élévation du niveau de for-
mation. Bien que I'écart entre sexes du taux d’activité subsiste chez les individus les plus instruits,
il est nettement moins marqué que chez les personnes ayant un faible niveau de formation
(indicateur E1, 1999).

Dans de nombreux pays, la fin du deuxiéme cycle du secondaire constitue un seuil au-dela duquel les études
procurent un avantage salarial particulierement important.

® Dans tous les pays, les diplomés de niveau tertiaire gagnent sensiblement plus que ceux qui n’ont
qu'un dipléome de fin d’études secondaires. Dans les pays pour lesquels des données sur les reve-
nus bruts sont disponibles, 'avantage salarial procuré par une formation de niveau tertiaire aux
hommes &gés de 25 a 64 ans varie de moins de 35 pour cent en Allemagne, au Canada, en Corée,
au Danemark, en Irlande, en Norvege et en Suisse a 75 pour cent ou plus aux Etats-Unis, en Hongrie,
au Portugal et en République tcheque (indicateur E5, 1999).
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® Les écarts de revenus observés entre les diplédmés de I'enseignement tertiaire et les diplémés du
deuxiéme cycle secondaire sont en général plus marqués qu’entre ceux des premier et deuxiéme
cycles du secondaire, ce qui donne a penser que la fin du deuxiéme cycle du secondaire constitue
dans de nombreux pays un seuil au-dela duquel la poursuite des études génére un avantage salarial
particulierement important (indicateur E5, 1999).

A niveau de formation égal, les femmes continuent de gagner moins que les hommes.

® Siles hommes et les femmes ayant un niveau de formation de niveau du deuxiéme cycle du secon-
daire, post-secondaire non tertiaire ou tertiaire ont un avantage salarial substantiel par rapport a
ceux qui n'ont pas terminé leurs études secondaires, les écarts de revenus observés entre hommes
et femmes a niveau de formation égal restent sensibles, renforcés par I'occurrence plus fréquente
du travail a temps partiel chez les femmes (indicateur E5, 1999).

Une meilleure éducation a également un impact significatif sur la croissance économique dans son ensemble.

® amélioration du capital humain semble avoir été le dénominateur commun de la croissance éco-
nomique que tous les pays de 'OCDE ont enregistrée; mais ce phénomeéne joue surtout pour
I'Espagne, la Grece, I'lrlande et I'ltalie, ou 'amélioration du capital humain a été estimé comme
ayant compté pour plus d'un demi-point de pourcentage dans I'augmentation du taux de crois-
sance annuel moyen au cours des années 90 par rapport a la décennie précédente (indicateur A3,
1980-1990).

B LACCES A LEDUCATION ET LA TYPOLOGIE DES PARCOURS DE FORMATION

Afin de répondre a une demande croissante, les systémes éducatifs sont en pleine expansion, visant a permettre
d davantage de personnes d’'étudier plus longtemps.

® Dans 25 pays de I'OCDE sur 27, la scolarisation des individus dans I'enseignement institutionnel
dure 15 a 20 ans en moyenne. Les écarts constatés dans cette mesure tiennent pour I'essentiel aux
différences de taux de scolarisation dans le deuxieme cycle de l'enseignement secondaire.
Entre 1995 et 1999, I'espérance de scolarisation s’est accrue dans 18 pays de 'OCDE sur 20. En
Corée, en Finlande, en Grece, en Hongrie, en Pologne, au Royaume-Uni et en Turquie, la durée de
scolarisation moyenne s'est accrue de plus d’'un an sur cette période relativement bréve
(indicateur C1, 1999).

® Dans deux tiers des pays pour lesquels on dispose de données, la proportion de diplémés du
deuxiéme cycle du secondaire par rapport a 'ensemble de la population en 4ge de I'obtenir
dépasse les 80 pour cent. En Allemagne, en Corée, au Danemark, en Hongrie, au Japon, aux Pays-
Bas et en République slovaque, ce taux est égal ou dépasse les 90 pour cent. A présent, le défi
consiste a éviter que le pourcentage restant soit laissé pour compte, avec tous les risques d’exclu-
sion sociale que cela implique (indicateur C2, 1999).

® Si I'on compare le niveau de formation des 25-34 ans et des 55-64 ans, on constate que la propor-
tion de personnes qui n'ont pas obtenu de dipléme du deuxieéme cycle de I'enseignement secon-
daire est en diminution dans tous les pays de 'OCDE. En Corée et en Espagne, la proportion de
personnes ayant terminé le deuxieéme cycle du secondaire est au moins trois fois plus élevée chez
les 25-34 ans que chez les 55-64 ans (indicateur A2, 1999).

® Bon nombre de pays dans lesquels le niveau de formation de la population adulte est faible a
I'heure actuelle devraient se rapprocher des pays ot ce niveau est plus élevé (indicateur A2, 1999).
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Le taux de préscolarisation des enfants 4gés de 3 a 4 ans se situe entre moins de 20 pour cent au
Canada, en Corée et en Suisse et plus de 90 pour cent en Belgique, en Espagne, en France, en
Islande et en Italie (indicateur C1, 1999).

Aujourd’hui, dans les pays de 'OCDE, sur dix jeunes qui arrivent au terme de leur scolarité, une
moyenne de quatre ont des chances de suivre plus tard une formation tertiaire conduisant a I'obten-
tion d’'un diplédme équivalant a la licence, voire un dipléme de niveau tertiaire de type A plus élevé.
En Finlande, en Hongrie, en Islande, en Norvege, en Nouvelle-Zélande, aux Pays-Bas, en Pologne et
en Suede, plus d'un jeune sur deux ayant terminé ses études secondaires devrait suivre une formation
tertiaire de type A (indicateur C3, 1999).

A I'exception de I'Allemagne, du Canada et de la France, tous les pays ont enregistré une progres-
sion du taux de fréquentation de I'enseignement tertiaire entre 1995 et 1999. En effet, dans la
majorité des pays, ce taux a progressé de plus de 15 pour cent et il a méme progressé entre 40 et
84 pour cent en Corée, en Hongrie et en Pologne. Dans 'ensemble des pays de 'OCDE, en moyenne,
un jeune 4gé de 17 ans peut aujourd’hui espérer passer 2.5 années dans I'enseignement tertiaire,
dont 2.0 années a temps complet (indicateur C3, 1999).

Une maniére de sonder la production récente de compétences de haut niveau en sciences réalisée
par les différents systemes éducatifs est de comparer le nombre de diplémés en sciences dans la
population active dgée de 25 a 34 ans. Le nombre de diplédmés en sciences pour 100 000 actifs de ce
groupe d'age varie de moins de 700 au Mexique, aux Pays-Bas et en République tcheque a plus de
1 600 en Finlande, en France, en Irlande, au Japon et au Royaume-Uni (indicateur C4, 1999).

Dans tous les pays sauf un, au moins un salarié sur cinq a participé a une activité de formation liée a
I'emploi au cours d’une période de 12 mois. Cependant, le taux et la fréquence de participation a la
formation continue varient fortement d’'un pays a l'autre. Les taux de participation des salariés aux
activités de formation continue liées a I'emploi varient de 24 pour cent ou moins en Communauté
flamande de Belgique, en Hongrie, en Irlande et en Pologne a plus de 50 pour cent au Danemark, en
Finlande, en Norvege et au Royaume-Uni (indicateur C6, 1999).

La formation continue a tendance a renforcer les écarts de compétences dus a une scolarisation
inégale lors de la formation initiale. Les taux de participation augmentent au fur et 2 mesure que
le niveau de formation des participants est plus élevé, tant pour la formation continue liée a
I'emploi que pour I'ensemble de la formation continue, tous types confondus. Les adultes 4gés de
25 a 64 ans qui n’ont pas obtenu de dipléme du deuxieme cycle de I'enseignement secondaire ne
participent en moyenne qu’a 17 heures de formation continue liée a I'emploi par an. Par compa-
raison, cette moyenne atteint 40 heures chez les adultes diplémés du deuxieéme cycle de I'ensei-
gnement secondaire et du post-secondaire non tertiare et plus de 64 heures pour ceux qui
possedent un diplédme de niveau tertiaire (indicateur C6, 1999).

Parmi les adultes dont le niveau de formation est moins élevé, les femmes ont moins de chances
de bénéficier d’'une formation continue liée a I'emploi que les hommes, mais cette tendance
s’estompe au fur et a mesure que le niveau de formation augmente (indicateur C6, 1999).

Les demandeurs d’emploi profitent moins de ces formations continues mais, lorsqu’ils le font, il
s'agit souvent de programmes de formation de plus longue durée mis en ceuvre dans le cadre de
politiques proactives du marché du travail (indicateur C6, 1999).
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Dans la plupart des pays de 'OCDE, on constate que l'espérance de scolarisation est plus élevée
pour les femmes que pour les hommes...

® Dans la plupart des pays de I'OCDE, le niveau de formation de la population adulte est réparti de
facon inégale entre les hommes et les femmes : historiquement, les femmes n’avaient pas assez
de possibilités ni d’incitants pour atteindre le méme niveau de formation que les hommes. En
général, les femmes sont sur-représentées dans la catégorie des personnes n’ayant pas fréquenté
le deuxieme cycle de I'enseignement secondaire et sous-représentées aux niveaux d’enseigne-
ment les plus élevés. Toutefois, ces écarts sont essentiellement imputables aux fortes différences
de niveaux de formation parmi les générations plus agées, et ils se sont fortement réduits, voire
inversés, dans les populations plus jeunes (indicateur A2, 1999).

® Dans la plupart des pays de 'OCDE, on constate que I'espérance de scolarisation est plus élevée
pour les femmes que pour les hommes, de 0.4 année en moyenne (indicateur C1, 1999).

® Dans 17 pays de 'OCDE sur 21, les taux de réussite des femmes sont supérieurs a ceux des hommes
pour le deuxieéme cycle de I'enseignement secondaire. Au Danemark, en Espagne, en Finlande, en
Grece, en Irlande, en Italie et en République tcheque, les taux de réussite des femmes dépassent
méme ceux des hommes de 10 points de pourcentage ou plus (indicateur C2, 1999).

... mais les hommes gardent plus de chances que les femmes d’obtenir un diplome de recherche de haut niveau
dans la plupart des pays de TOCDE.

® Dans I'ensemble des pays de I'OCDE, en moyenne, les femmes représentent 53 pour cent des
titulaires d'un dipldme sanctionnant un premier programme tertiaire de type A. En Islande, en
Norvege, en Nouvelle-Zélande et en Suede, cette proportion est supérieure a 60 pour cent — mais
elle est égale ou inférieure a 45 pour cent en Allemagne, au Japon, en Suisse et en Turquie. Les
hommes gardent plus de chances que les femmes d'obtenir un dipldme de recherche de haut
niveau dans tous les pays de 'OCDE (indicateur C4, 1999).

Dans un certain nombre de pays, les pouvoirs publics ont entrepris de laisser au secteur privé le soin de gérer
les établissements d’enseignement...

® Les nouvelles stratégies de financement visent non seulement a mobiliser les ressources néces-
saires aupres de sources publiques et privées plus diversifiées, mais aussi a élargir I'éventail de
possibilités d’apprentissage et a rendre I'enseignement plus efficace par rapport a son coit. Dans
la majorité des pays de 'OCDE, I'enseignement primaire et secondaire subventionné par I'Etat est
organisé et dispensé par des établissements publics. Cependant, dans un certain nombre de
pays, les fonds publics sont en fin de compte transférés aux établissements privés ou alloués
directement aux ménages qui les versent a I'établissement de leur choix (indicateur B3, 1998).

... mais la plupart des établissements administrés par un réseau privé demeurent subventionnés par I'Etat.

® Dans les pays de 'OCDE, en moyenne 11 pour cent des éléves de I'enseignement primaire et
secondaire confondus fréquentent des établissements d’enseignement dont la gestion est privée
et dont le financement est essentiellement public. En réalité, la majorité des éleves fréquentant
les niveaux d’enseignement primaire et secondaire en Belgique et aux Pays-Bas sont inscrits dans
des établissements privés subventionnés par I'Etat (respectivement 58 et 76 pour cent). Ce nom-
bre dépasse les 20 pour cent en Australie, en Corée, en Espagne et au Royaume-Uni (dans le cas
du Royaume-Uni, ce chiffre est du ala scolarisation dans les colleges d’enseignement secondaire).
Bien que ces établissements soient administrés par des réseaux privés, le financement de I'Etat
dont ils bénéficient peut étre assorti de certaines conditions. Par exemple, il peut étre exigé des
enseignants qu'ils aient un niveau de qualification minimum ou des éleves/étudiants qu'ils passent
avec succés un examen contrdlé par I’Etat avant d’obtenir leur dipléme (indicateur C1, 1999).
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® Cen'est qu'aux Etats-Unis, au Japon, au Mexique et au Portugal qu'environ10 pour cent des éléves
scolarisés fréquentent encore des établissements privés qui sont principalement financés par
I'apport non subventionné des ménages (indicateur C1, 1999).

Dans plus de la moitié des pays de 'OCDE, la plupart des éléves scolarisés dans le deuxieme cycle du secondaire
suivent des formations professionnelles ou des formations en apprentissage.

® Dans plus de la moitié des pays de I'OCDE, la plupart des éléves scolarisés dans le deuxieéme cycle
du secondaire suivent des formations professionnelles ou des formations en apprentissage. Dans
les pays dotés d'un systeme de formation en alternance dit « dual » (notamment en Allemagne, en
Autriche, au Luxembourg, aux Pays-Bas et en Suisse), ainsi qu'en Belgique, en Italie, en Pologne,
dans les Républiques tcheque et slovaque et au Royaume-Uni, au moins 60 pour cent des éléeves de
ce niveau suivent des filieres professionnelles (indicateur C2, 1999).

® Dans la plupart des pays, la formation professionnelle est dispensée en milieu scolaire, bien
qu’en Autriche, en Islande et en République slovaque, environ la moitié des programmes de for-
mation professionnelle allient une formation en milieu scolaire a une formation professionnelle
pratique. En Allemagne, au Danemark, en Hongrie et en Suisse, la plupart des programmes de la
filiere professionnelle de I'enseignement secondaire associent une formation en milieu scolaire a
une formation professionnelle pratique (indicateur C2, 1999).

® Dans trois pays sur quatre, les éleves du deuxieme cycle du secondaire sont en majorité scolarisés
dans des programmes généraux et professionnels qui sont essentiellement congus pour les préparer
aun enseignement de niveau tertiaire trés diversifié€, y compris des études de niveau tertiaire axées
sur la théorie (programmes de niveau équivalent a la CITE 5A) (indicateur C2, 1999).

B LINSERTION PROFESSIONNELLE DES JEUNES

Linsertion professionnelle des jeunes reste difficile...

® Les jeunes sont confrontés a des difficultés lorsqu'ils tentent de s’'implanter fermement dans le
monde du travail. Le passage de la scolarisation a la vie active a tendance a intervenir plus tard
que dans le passé, méme pour les dipldmés ayant obtenu de bons résultats, et I'insertion est sou-
vent délicate. A présent, un jeune 4gé de 15 ans dans un pays de 'OCDE peut escompter en
moyenne passer, au cours des 15 années a venir, 6.5 années en activité, 1 an au chémage et 1.5 an
en dehors du marché du travail (indicateur E2, 1999).

... mais les jeunes qui terminent I'école aujourd’ hui peuvent s'attendre a passer moins de temps au chomage
que ceux qui la quittaient il y a dix ans.

® Inférieure 2 six mois dans des pays comme le Danemark, les Etats-Unis, le Luxembourg, le Mexique
et la Suisse, la durée cumulée des périodes de chémage est supérieure a 18 mois en Espagne, en
Grece, en Italie, en Pologne et en République tcheque (indicateur E2, 1999).

On observe une corrélation généralisée entre une fréquence relativement grande de cumul emploi-études et une
proportion relativement faible de chomeurs chez les jeunes non scolarisés.

® La situation des jeunes de moins de 19 ans varie fortement d’'un pays a 'autre. Dans plus de la
moitié des pays, on constate qu'une vaste majorité (de 60 a plus de 80 pour cent) des jeunes sur
le marché du travail sont toujours scolarisés : ils cumulent leurs études et I'une ou l'autre forme
d’emploi (indicateur E4, 1999).

® La proportion de jeunes femmes qui étudient et exercent un emploi en méme temps est partout
plus élevée que celle des jeunes hommes. En moyenne, cette différence s'éléve a plus de 5 pour
cent. Lemploi tend en effet a étre a temps partiel dans plus de 60 pour cent des cas de cumul
emploi-études, et ce dans presque tous les pays (indicateur E4, 1999).
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Compte tenu des sources de financement publiques et privées, les pays de 'OCDE consacrent
5.7 pour cent de leur PIB cumulé au financement des établissements d’enseignement. Les dépen-
ses les plus élevées au titre des établissements d’enseignement sont observées en Corée, au
Danemark, en Islande, en Norvege et en Suéde, ol elles représentent environ 7 pour cent du PIB.
Toutefois, un tiers des pays de 'OCDE consacre moins de 5 pour cent de leur PIB au financement
de leurs établissements d’enseignement. Aux Pays-Bas, en République tchéque et en Turquie, ces
dépenses ne représentent qu’entre 3.5 et 4.7 pour cent du PIB (indicateur B2, 1998).

Dans les pays de 'OCDE, 13 pour cent des dépenses publiques totales sont en moyenne consa-
crés aux établissements d’enseignement. La Corée, I'lslande, le Mexique et la Norvege affectent
entre 16 et 22 pour cent de leurs dépenses publiques totales a 'éducation. A 'autre extréme se
trouvent I'’Allemagne, la Grece et la République tcheque ol la part consacrée a I'éducation est
inférieure a 10 pour cent des dépenses totales. A I'instar du rapport entre les dépenses d’éduca-
tion et le PIB, ces valeurs doivent étre interprétées a la lumiere plusieurs facteurs, notamment de
la population des éleves/étudiants et des taux de scolarisation (indicateur B4, 1998).

Dans I'ensemble, les pays de 'OCDE dépensent, par éleve/étudiant, 3 915 USD dans I'enseigne-
ment primaire, 5 625 USD dans l'enseignement secondaire et 11 720 USD dans l'enseignement
tertiaire. Ces dépenses représentent en moyenne 19 pour cent du PIB par habitant dans I'ensei-
gnement primaire, 25 pour cent dans I'enseignement secondaire et 44 pour cent dans 'enseigne-
ment tertiaire. Toutefois, ces moyennes occultent de grandes différences entre les pays de
I’OCDE. Ainsi, dans I'enseignement primaire, les écarts vont de 863 USD au Mexique a 6 713 USD
au Danemark. Les différences sont plus importantes encore dans I'enseignement secondaire, ou
les dépenses par éleve varient selon un coefficient de 6,5 selon les pays, soit de 1438 USD en
Pologne a 9348 USD en Suisse. Dans I'enseignement tertiaire, les dépenses par étudiant sont
comprises entre 3 800 USD au Mexique et 19 802 USD aux Etats-Unis. L'enseignement de type tra-
ditionnel mobilise des ressources humaines importantes, ce qui explique la part prépondérante
de la rémunération des enseignants dans les coiits globaux. Les différences dans le nombre d’éle-
ves/étudiants par enseignant (indicateur D5), dans les dotations en personnel (indicateur D2),
dans les traitements des enseignants (indicateur D1) et dans les équipements éducatifs et les
matériels didactiques influent sur les différences de coit entre les niveaux d’enseignement, les
types de programmes et les catégories d'établissements d’enseignement (indicateur B1, 1998).

Des dépenses unitaires annuelles relativement faibles peuvent aboutir a des cofiits globaux pro-
portionnellement élevés de I'enseignement tertiaire si la durée moyenne des études tertiaires est
relativement longue. Ainsi, les dépenses unitaires annuelles dans I'enseignement tertiaire sont
similaires en Autriche et aux Pays-Bas (environ 11 000 USD). Toutefois, en raison de différences
structurelles entre les programmes de I'enseignement tertiaire et la durée des études
(indicateur C4), il en résulte qu’en Autriche, les dépenses unitaires cumulées afférentes aux étu-
des tertiaires sont supérieures de plus de 50 pour cent a celles relevées aux Pays-Bas (72 200 USD,
contre 42 000 USD) (indicateur B1, 1998).

Il serait abusif de considérer que de faibles dépenses unitaires riment avec systéeme éducatif
moins efficace. Ainsi, la Corée, le Japon et les Pays-Bas, dont les dépenses unitaires sont relative-
ment modérées, sont les pays ol les éléves de 8° année obtiennent les meilleurs résultats en
mathématiques (indicateurs B1 et F1, 1998 et 1999).
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Dans 11 pays de 'OCDE sur 18, l'investissement dans I'éducation a augmenté de plus de 5 pour cent
entre 1995 et 1998...

® Dans 11 pays de 'OCDE sur 18, I'investissement public et privé dans I'éducation a augmenté de plus
de 5 pour cent en termes réels de 1995 a 1998. Au Danemark, en Irlande et au Portugal, les dépenses
ont grimpé de 15 pour cent et, en Turquie, de 60 pour cent (indicateur B2, 1995 et 1998).

® Sur la méme periode, les dépenses publiques directes au titre des établissements et les aides
publiques versées aux ménages ont augmenté de plus de 5 pour cent dans 16 pays sur 22
(indicateur B2, 1995 et 1998).

® Aprés une baisse importante des dépenses publiques au titre des établissements d’enseignement
au début des années 1990, I'ltalie a également connu une hausse de plus de 11 pour cent de ses
dépenses entre 1995 et 1998. En revanche, les dépenses au titre des établissements d’enseigne-
ment sont restées inchangées en Allemagne, en Autriche, au Canada, en Hongrie et au Mexique
entre 1995 et 1998. Elles ont méme diminué en République tchéque (indicateur B2, 1995 et 1998).

En régle générale, les dépenses publiques d’éducation ont augmenté a un rythme plus rapide que les dépenses
totales...

® Le processus de consolidation budgétaire n’a pas épargné I'éducation. Toutefois, dans tous les
pays, a I'exception du Canada, de la Norvege et de la République tcheque, les dépenses d’'édu-
cation ont augmenté a un rythme plus soutenu que celles consacrées a d’autres secteurs publics.
En moyenne, la part de 'éducation dans les budgets publics est passée de 11.9 pour cent en 1995
a 12.9 pour cent en 1998. Entre 1995 et 1998, la part de I'éducation dans les dépenses publiques
est passée de 13.1 a 14.8 pour cent au Danemark, de 8.7 a 10.0 pour cent en Italie et de 9.1 a
10.6 pour cent aux Pays-Bas (indicateur B4, 1995 et 1998).

... mais la croissance des dépenses d’éducation n’a pas suivi celle de la richesse nationale.

® La tendance a la hausse des dépenses au titre des établissements d’enseignement, en termes
absolus et relativement aux dépenses publiques totales, ne doit pas occulter le fait que le PIB a
augmenté a un rythme nettement plus soutenu que ces dépenses pendant la méme période dans tous
les pays, a I'exception du Danemark, de la Grece, de I'ltalie, de la Nouvelle-Zélande, du Portugal et de
la Turquie (indicateur B2, 1995 et 1998).

Les écoles, universités et autres établissements d'enseignement restent essentiellement financés par des fonds
publics, méme si la part des fonds privés, déja conséquente, continue d'augmenter...

® Face a l'accroissement du taux de scolarisation induit par de nouveaux groupes de clients et a I'élar-
gissement de I'éventail des possibilités d’apprentissage, des programmes d’études et des presta-
taires de services d’enseignement, les pouvoirs publics établissent de nouveaux partenariats afin de
mobiliser les ressources nécessaires au financement de I'éducation. Les écoles, universités et autres
établissements d’enseignement restent essentiellement financés par des fonds publics, méme si la
part des fonds privés, déja conséquente, continue d’augmenter. Aux niveaux d’enseignement pri-
maire et secondaire, une moyenne de 9 pour cent du financement de I'éducation provient actuelle-
ment de sources privées. Cette proportion atteint les 15 pour cent en Allemagne, en Australie, en
Corée et en Turquie (indicateur B3, 1995 et 1998).

... nhotamment pour les universités.

® Les enseignements primaire et secondaire sont principalement considérés comme un bien public
qui génere un rendement essentiellement public, tandis que I'enseignement tertiaire, qui produit
un important rendement privé sous la forme de meilleures perspectives en matiere d’emploi et
de revenus, suggére qu’une participation plus importante des individus aux cofits de I'enseigne-
ment peut se justifier. Aussi, la part des fonds provenant de sources privées tend a étre beaucoup
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plus importante dans les établissements d’enseignement tertiaire que dans les établissements
d’enseignement primaire ou secondaire, variant de 2 pour cent ou moins en Autriche et en Suisse
3 plus d’un tiers en Australie, au Canada, en Corée, aux Etats-Unis, au Japon et au Royaume-Uni.
La part des sources privées dans les dépenses finales excéde 50 pourcent au Japon et
80 pour cent en Corée (indicateur B3, 1998).

Dans 9 sur 16 pays de 'OCDE, les dépenses privées directes au titre des établissements d’ensei-
gnement ont augmenté de plus de 5pourcent en valeur absolue entre 1995 et 1998
(indicateur B2 et B3, 1995 et 1998).

En Turquie, en dépit d'une augmentation substantielle des fonds publics, la part des fonds privés dans
les dépenses totales y est passée de 5 pour cent en 1995 a 16 pour cent en 1998 (indicateur B3, 1995
et 1998).

Si la demande d’enseignement tertiaire est en hausse dans de nombreux pays, la part relative de
la charge financiere des ménages et des autres entités privées dans cet enseignement a égale-
ment augmenté. Dans 8 pays sur 17, la part privée du financement de 'enseignement tertiaire a
augmenté de plus de 20 pour cent entre 1995 et 1998 (indicateur B2, 1995 et 1998).

Dans certains pays, la Hongrie et I'ltalie surtout, les parts relatives de l'investissement public et de
I'investissement privé dans l'enseignement tertiaire se sont nettement modifiées entre 1995
et 1998. Ainsi, la part du secteur privé est passée de 17 a 25 pour cent en Italie et de 2 a 23 pour cent
en Hongrie entre 1995 et 1998 (indicateur B3, 1995 et 1998).

Cette évolution ne s’applique toutefois pas a tous les pays. En Autriche, au Mexique et en République
tcheque, les fonds privés alloués a l'enseignement tertiaire ont diminué de moitié environ
entre 1995 et 1998. En conséquence, la part des fonds privés consacrés aux établissements d’ensei-
gnement dans les dépenses totales a baissé et est passée de 23 a 12 pour cent au Mexique et de
pres de 30 pourcent a moins de 15 pourcent en République tcheque (indicateur B3, 1995
et 1998).

Linvestissement public dans I'éducation a augmenté, indépendamment de I'évolution des coiits pri-
vés dans tous les pays, sauf trois, pour lesquels des données sur la période 1995-1998 sont disponi-
bles. En fait, certains des pays affichant la hausse la plus importante des dépenses privées figurent
également parmi ceux qui ont connu la plus forte augmentation des ressources publiques consacrées
a I'éducation. Ce constat, qui peut étre également fait si I'on considére la longue période 1980-1998,
suggere que I'augmentation des dépenses privées au titre de I'enseignement tertiaire vient s'ajouter
aux investissements publics, et non s’y substituer (indicateur B3, 1995 et 1998).

En Irlande, 'augmentation de 21 pour cent de la part privée du financement des établissements
d’enseignement tertiaire observée entre 1995 et 1998 a été dépassée par la hausse de
40 pour cent de la part publique, ce qui a donné lieu a un recul de la part privée dans le finance-
ment de I'enseignement tertiaire (indicateur B2 et B3, 1995 et 1998).
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Le financement privé de I'enseignement tertiaire n’exclut pas que les taux de participation
d ce niveau sont élevés...

® Les nouvelles stratégies de financement visent non seulement a mobiliser les ressources nécessaires

aupres de sources publiques et privées plus diversifiées, mais aussi a influer sur le comportement des
éleves/étudiants de maniére a rendre I'enseignement plus efficace par rapport a son cofit. Il est difficile
de déterminer avec exactitude I'incidence des frais de scolarité sur le comportement des apprenants,
notamment parce que ces frais ne peuvent étre dissociés des bourses, des avantages fiscaux et des
subventions implicites au titre des préts aussi bien que les revenus attendus de l'investissement dans
des formations tertiaires. Mais dans bon nombre de pays ou les étudiants et leur famille dépensent
davantage pour I'enseignement tertiaire, les taux de fréquentation et de réussite figurent parmi les
plus élevés (indicateurs B3 et C3, 1998 et 1999).

... tandis que plusieurs pays dans lesquels la plus grande part du financement provient de fonds publics
présentent des taux de fréquentation peu élevés.

® Inversement, dans les six pays qui affichent les taux les plus faibles en matiere d’acces a

I’enseignement de niveau tertiaire-type A, a savoir I’Allemagne, le Danemark, la France, le
Mexique, la République tchéque et la Suisse, les fonds de source privée ne représentent qu'entre
1 et 15 pour cent des dépenses totales au titre des établissements d’enseignement tertiaire. Il n'est
donc pas établi que la participation des bénéficiaires au financement de leurs études tertiaires
impose des entraves économiques — pour autant, bien siir, que les pouvoirs publics élaborent des
stratégies visant a permettre aux étudiants d’accéder au financement, quelle que soit leur situation
économique (indicateurs B3, B5 et C3, 1998 et 1999).

Les pays de 'OCDE consacrent en moyenne 0.4 pour cent de leur PIB aux aides publiques aux ménages
et aux autres entités privées.

® Les pays associent allocations et préts selon des formules différentes pour assurer la prise en

charge des frais d’études. 14 des 26 pays de 'OCDE qui ont fourni des données n’offrent aux étu-
diants que des bourses et des allocations. Les autres pays leur accordent a la fois des bourses ou
des allocations et des préts (indicateur B5, 1998).

® Le Canada, la Nouvelle-Zélande et le Royaume-Uni consacrent aux aides publiques plus d'un tiers

de leurs dépenses publiques au titre de I'enseignement tertiaire (indicateur B5, 1998).

® Dans la plupart des pays, les bénéficiaires des aides publiques jouissent d'une liberté considérable

quant a leur utilisation (indicateur B5, 1998).

La rémunération du personnel absorbe la plus grande part des dépenses d’éducation.

® La rémunération des enseignants et des autres personnels de I'éducation absorbe la part la plus

importante des dépenses de fonctionnement dans les pays de 'OCDE. En moyenne, dans
I'ensemble de ces pays, la rémunération du personnel de I'éducation représente 80 pour cent des
dépenses de fonctionnement de 'ensemble des niveaux d’enseignement primaire, secondaire et
post-secondaire non tertiaire (indicateur B6, 1998).

® Au Danemark et aux Etats-Unis, environ un tiers des dépenses de personnel au titre de I'ensei-

gnement primaire, de I'enseignement secondaire et de 'enseignement post-secondaire non ter-
tiaire est consacré a la rémunération des personnels autres que le personnel enseignant; en
Irlande et en Turquie, cette proportion représente 5 pour cent ou moins des dépenses de fonc-
tionnement. Ces différences refletent sans doute le degré d’engagement du personnel de 1'édu-
cation dans des activités autres que I'enseignement dans un pays donné, ainsi que I'importance
des salaires des enseignants par rapport a ceux des autres personnels (indicateur B6, 1998).
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En moyenne, un quart des dépenses au titre de I'enseignement tertiaire est consacré a la recherche
et au développement dans les établissements d’ enseignement tertiaire.

® En Suéde, les activités de recherche et de développement des établissements d’enseignement
tertiaire représentent 47 pour cent des dépenses globales au titre des établissements tertiai-
res, soit 0.83 pour cent du PIB. En Allemagne, aux Pays-Bas et au Royaume-Uni, ces activités
représentent au moins un tiers des dépenses au titre des établissements d'enseignement
tertiaire (indicateur B6, 1998).

B LENVIRONNEMENT PEDAGOGIQUE ET L'ORGANISATION SCOLAIRE

En Allemagne, en Corée et en Suisse, les traitements statutaires des enseignants du premier cycle du
secondaire aprés 15 ans d’exercice sont plus de quatre fois supérieurs a ceux versés en Hongrie, en République
tchéque et en Turquie.

® Dans les pays de I'OCDE, le traitement statutaire annuel des enseignants des classes du premier
cycle du secondaire, apres 15 ans d’exercice, se situe dans une fourchette allant de moins de
10 000 dollars américains en Hongrie, en République tchéque et en Turquie a plus de 50 000 dol-
lars en Suisse. Cet écart, qui subsiste aprés conversion en équivalent dollars a I'aide des parités
de pouvoir d’achat, a une incidence considérable sur la variance des dépenses d’éducation par
éléve (indicateur D1, 1999).

® Les traitements statutaires en milieu de carriére tendent a augmenter avec le niveau d’enseignement,
la moyenne s'élevant a 27 500 dollars américains pour I'enseignement primaire, a 28 600 dollars pour
le premier cycle du secondaire et a 31 900 dollars pour le deuxieme cycle du secondaire. En outre,
I'écart de rémunération entre enseignants des classes de différents niveaux d’enseignement varie for-
tement de pays a pays. Ainsi, tandis qu’en Angleterre, en Ecosse, en Norvege, en Nouvelle-Zélande et
au Portugal, les traitements statutaires des enseignants du secondaire apres 15 ans d’exercice sont
comparables a ceux des enseignants du primaire, les traitements des enseignants du deuxieéme cycle
du secondaire aux Pays-Bas et en Suisse sont respectivement 1.5 et 1.4 fois supérieurs a ceux des
enseignants du primaire (indicateur D1, 1999).

De nombreux pays récompensent leurs enseignants au moyen de primes supplémentaires...

® La plupart des pays ont mis en place un systéeme de primes pour les enseignants qui ont des quali-
fications pédagogiques supérieures aux exigences minimales requises, exercent des fonctions admi-
nistratives supplémentaires ou travaillent avec des éléves aux besoins éducatifs spéciaux. Des
ajustements temporaires de traitement sont prévus pour les enseignants qui effectuent des heures
supplémentaires ou assument des tiches ou des activités particulieres (indicateur D1, 1999).

... qui tiennent également compte de la qualité de I'enseignement dispensé.

® Plusieurs pays allouent des majorations permanentes ou temporaires de traitement pour la qua-
lité de I'enseignement dispensé (indicateur D1, 1999).

Dans la plupart des pays, les personnes exercant d’autres professions du secteur public sont mieux loties
que les enseignants du primaire.

® En général, les traitements des enseignants du primaire sont sensiblement inférieurs a ceux
d’autres professions du secteur public, correspondant aux catégories de compétences 1 a 3 de la
Classification internationale type des professions. Cet écart est particulierement élevé en Australie,
au Canada, au Danemark, en France, en Islande et en Italie. Dans 13 pays, le traitement d'un ensei-
gnant du primaire est inférieur d’au moins 10 pour cent a celui d’un ingénieur civil, d'un fonction-
naire qualifié occupant un poste a responsabilités, d'un ingénieur sanitaire, d'un professeur de
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mathématiques, d'un directeur d’établissement scolaire ou d’'un médecin de santé publique
(indicateur D1, 1999).

® [l existe pourtant quelques exceptions : il s'avere qu’en Gréce, au Mexique et au Portugal, ce trai-
tement peut étre supérieur d’au moins 10 pour cent a celui d’autres professions du secteur public
(indicateur D1, 1999).

En 1999, les traitements des enseignants en milieu de carriére par rapport au PIB par habitant étaient
inférieurs a ceux de 1994 dans la plupart des pays de 'OCDE.

® La comparaison des traitements statutaires des enseignants par rapport au PIB par habitant per-
met d’'évaluer le niveau d’'investissement d'un pays dans les ressources d’enseignement, par rap-
port a sa capacité de financement des dépenses d’éducation. Des rémunérations élevées par
rapport au PIB par habitant dénotent I'effort du pays considéré dans ce domaine. En 1999, les trai-
tements en milieu de carriere pour les enseignants du primaire et du premier cycle du secondaire
par rapport au PIB par habitant étaient inférieurs a ceux de 1994 dans tous les pays de 'OCDE, a
I'exception de la Gréce et de la Nouvelle-Zélande. Dans le premier cycle du secondaire, le traite-
ment moyen en milieu de carriere au sein de 'OCDE représentait 1.36 fois le PIB par habitant
contre 1.50 en 1994 (indicateur D1, 1999).

Lancienneté influe sur leurs barémes de rémunération des enseignants dans de nombreux pays.

® La comparaison des traitements bruts des enseignants en début de carriere, aprés 15 ans
d’exercice et a I’échelon maximum, fournit des informations sur l'influence exercée par I’ancien-
neté sur les baremes de rémunération dans les différents pays. En Hongrie et au Portugal par
exemple, les enseignants débutants percoivent un traitement inférieur ala moyenne de 'OCDE,
mais celui-ci augmente de plus de 43 pour cent aprés 15 ans d’exercice. Dans des pays tels
I'Angleterre, 1'Australie, le Danemark, I'Ecosse et la Nouvelle-Zélande, ot il faut seulement
entre 7 et 11 ans d’exercice aux enseignants du deuxieéme cycle du secondaire pour percevoir le
traitement maximal, I'écart entre le traitement de apres 15 ans d’exercice et celui de I'échelon
maximum est faible (indicateur D1, 1999).

Dans de nombreux pays, un grand nombre d’enseignants partiront en retraite dans moins de 10 ans...

® Dans la plupart des pays de 'OCDE, la majorité des éleéves du primaire et du secondaire sont for-
més par des enseignants 4gés de 40 ans et plus. En Allemagne, au Canada, en Italie, aux Pays-Bas
et en Suede, 60 pour cent ou plus des enseignants du primaire ont plus de 40 ans. Dans certains
pays, ces enseignants atteindront I'dge de la retraite au moment méme oli une augmentation des
effectifs d’éleves scolarisés est attendue. Par ailleurs, en Belgique (Communauté flamande) et en
Corée, le corps enseignant semble relativement jeune, plus de 50 pour cent des enseignants du
primaire y étant 4gés de moins de 40 ans (indicateurs Al et D2, 1999).

® Dans 16 pays sur 18, les enseignants du secondaire ont tendances a étre plus 4gés que ceux du
primaire (indicateur D2, 1999).
... alors quon constate que la moyenne d’dge du personnel enseignant continue d’augmenter.

® La proportion moyenne d’enseignants 4gés de plus de 50 ans s’est accrue de 4 pour cent dans
I'enseignement primaire entre 1996 et 1999. En Allemagne, aux Pays-Bas et au Royaume-Uni, ce
chiffre a méme progressé de plus de 5 pour cent (indicateur D2, 1996 et 1999).

Lenseignement reste une profession dans laquelle les femmes sont les plus représentées...

® Les femmes ont tendance a étre plus présentes que les hommes dans I'enseignement pré-primaire
et primaire et dans le premier cycle du secondaire (indicateur D2, 1999).
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... excepté aux niveaux d’enseignement les plus élevés et généralement les mieux rémunérés.

® En regle générale, les femmes sont moins représentées dans les niveaux d’enseignement les plus
élevés, généralement les mieux rémunérés. Dans le deuxiéme cycle du secondaire, on recense
49 pour cent d’enseignantes en moyenne. Cette proportion varie de 40 pour cent ou moins en
Allemagne, en Corée, au Danemark, aux Pays-Bas et en Suisse a entre 59 et 67 pour cent au
Canada, en Hongrie, en Italie et en République slovaque (indicateurs D1 et D2, 1999).

® Dans I'enseignement tertiaire de type A et dans les programmes de recherche de haut niveau, les
enseignants sont majoritairement des hommes dans tous les pays, a I'exception de la République
tchéque. A ce niveau, la proportion de femmes est comprise entre moins de 25 pour cent en
Communauté flamande de Belgique, en Corée et en Suisse et plus de 40 pour cent en Australie,
en Finlande, en Islande et en République tcheque (indicateur D2, 1999).

On observe des différences considérables entre pays en ce qui concerne le temps d’enseignement prévu.

® Dans I'ensemble des pays de 'OCDE, la lecture et I'écriture dans la langue maternelle, les mathé-
matiques et les sciences absorbent 39 pour cent du nombre total d’heures d’enseignement prévu
(indicateur D4, 1999).

® Le nombre d’heures d'instruction cumulé qu'il est prévu d’affecter aux mathématiques et en sciences
sur trois ans varie de 467 heures en Islande a 1 167 heures au Mexique (indicateur D4, 1999).

® En Australie, en Communauté flamande de Belgique, en Ecosse, en Hongrie et aux Pays-Bas, plus
de 20 pour cent du nombre total d’heures d’instruction prévu sont allouées a des matiéres non
obligatoires (indicateur D4, 1999).

Le pourcentage d’éléves de I'enseignement primaire qui utilisent des ordinateurs varie de 25 pour cent en Italie
d 90 pour cent ou plus au Canada, en Finlande et en Nouvelle-Zélande.

® Le nombre moyen d'éléves par ordinateur disponible est une mesure indirecte de la mesure dans
laquelle les nouvelles technologies sont rendues accessibles aux éleves. Si la disponibilité de
matériel informatique n’en garantit pas I'usage efficace, il va sans dire qu'un nombre d’ordinateurs
insuffisant peut sérieusement entraver I'implantation et le développement des technologies de
I'information et des communications (TIC) dans les écoles. En 1999, le pourcentage d’éleves de
I'enseignement primaire utilisant des ordinateurs variait de 25 pour cent en Italie a 90 pour cent
ou plus au Canada, en Finlande et en Nouvelle-Zélande (indicateur D7, 1999).

® Le nombre d’éleves du niveau primaire (y compris ceux qui ne se servent pas d’ordinateurs) par
ordinateur disponible varie de 158 en Italie a 11 au Canada (indicateur D7, 1999).

Au Canada, en Finlande, en Islande et en Nouvelle-Zélande, plus de 75 pour cent des établissements scolaires
sont connectés a Internet.

® Au Canada, en Finlande, en Islande et en Nouvelle-Zélande, plus de 75 pour cent des établisse-
ments scolaires étaient connectés a Internet en 1999. A I'exception de I'ltalie, o1 28 pour cent des
établissements d’enseignement primaire sont connectés a Internet, tous les pays qui ont participé
al'enquéte ont rapporté que plus de la moitié de leurs établissements d’enseignement primaire
étaient connectés (indicateur D7, 1999).

® Cependant, de nombreux pays ont des projets ambitieux pour les écoles qui ne sont pas encore
connectées. Lltalie, par exemple, qui est en derniére position dans le classement des taux de
connexion par pays avec 28 pour cent, annonce que 71 pour cent des établissements primaires
seront connectés d’ici 2001 (indicateur D7, 1999).
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En moyenne, aux niveaux primaire et secondaire (premier cycle), sept chefs d’établissement sur dix sont
d’accord pour former I'ensemble de leurs enseignants aux nouvelles technologies...

® Exception faite de I'enseignement secondaire au Japon, au moins 70 pour cent des chefs d’établis-
sement sont d’accord pour former I'ensemble de leurs enseignants aux nouvelles technologies.
Pour la Finlande, la Nouvelle-Zélande et la Norvege ce taux est proche de 95 pour cent
(indicateur D6, 1999).

... mais peu de pays ont atteint cet objectif.

® En ce qui concerne la formation déja réalisée, il y a une grande différence d’'un pays a l'autre. La
Finlande et la Nouvelle-Zélande sont les seuls pays ol plus de 30 pour cent des chefs d’établisse-
ment affirment que cette formation a été dispensée a I'ensemble de leurs enseignants du primaire
(indicateur D6, 1999).

Au niveau primaire, les enseignants acquiérent le plus souvent leurs connaissances relatives aux TIC
par communication informelle.

® Les chefs d’établissement du niveau primaire rapportent que le transfert de connaissances relati-
ves aux TIC des enseignants se fait le plus souvent par contact direct ou communication informelle.
La formation par le responsable informatique de I'établissement arrive en seconde place, suivie
des cours organisés dans I'établissement et enfin des formations externes (indicateur D6, 1999).
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Faute de données suffisantes, le champ couvert par les indicateurs reste limité pour de nombreux
pays, mais en principe les données portent sur le systéeme éducatif tout entier, quel que soit le statut ou
le mode de financement des établissements d’enseignement considérés et quels que soient les méca-
nismes de prestations des services d’enseignement. Sauf dans un cas, dont il est question plus loin, tou-
tes les catégories d'éleves/d’étudiants et tous les groupes d'adge doivent étre inclus : les enfants (y
compris les enfants « atypiques »), les adultes, les ressortissants nationaux, les étrangers, ainsi que les
éleves suivant un enseignement ou une formation a distance, un enseignement spécialisé ou adapté, ou
encore une formation organisée par un ministére autre que le ministére de I'Education, a condition que
I'enseignement dispensé ait pour principal objectif de former I'individu. Toutefois, les données sur les
dépenses de formation initiale et les effectifs ne comprennent pas I'enseignement technique et la formation
professionnelle dispensés sur le lieu de travail, sauf s'il s’agit de programmes de formation en alternance
dont on estime qu'ils font expressément partie du systeme éducatif.

Les activités d’enseignement dites « pour adultes » ou « de type extrascolaire » sont couvertes a
condition qu’elles comportent des études ou des contenus disciplinaires analogues a ceux de I'ensei-
gnement « ordinaire » ou encore que les programmes de base les concernant puissent étre sanctionnés
par les mémes diplomes que les programmes d’enseignement ordinaire. Sont exclues les formations que
les adultes suivent essentiellement par intérét personnel, dans un souci d’épanouissement ou a des fins
de loisirs.

La plupart des indicateurs présentent une moyenne des pays et parfois un total OCDE.

La moyenne des pays est la moyenne non pondérée de tous les pays de 'OCDE pour lesquels des don-
nées sont disponibles ou peuvent étre estimées. La moyenne des pays se réfere donc a une moyenne
des valeurs obtenues au niveau des systémes scolaires nationaux et peut étre utilisée pour comparer la
valeur d'un indicateur pour un pays « type » ou moyen. Elle ne tient pas compte de la taille absolue du
systeme d’enseignement de chaque pays.

Le total OCDE est lamoyenne pondérée des données de tous les pays de 'OCDE pour lesquels des
données sont disponibles ou peuvent étre estimées. On peut dire du total OCDE qu'il donne la valeur
de l'indicateur pour toute la zone de 'OCDE. Cette méthode est adoptée pour comparer, par exemple,
le montant des dépenses des divers pays a celui de toute la zone OCDE pour laquelle des données fia-
bles sont disponibles, cette zone étant considérée comme une entité unique.

Il convient de noter que la moyenne des pays et le total OCDE peuvent étre sensiblement biaisés
par les données manquantes. Etant donné le nombre relativement faible de pays étudiés, aucune
méthode statistique n’est appliquée pour remédier a cette situation. Dans le cas oll une donnée n’existe
pas (code « a ») pour un pays donné ou quand la valeur de la donnée est d'un ordre de grandeur négli-
geable (code « n ») pour le calcul correspondant, la valeur 0 est utilisée afin de calculer la moyenne des
pays. Dans le cas ol le numérateur et le dénominateur d’'un ratio n’existe pas pour un pays (code « a »),
le pays n’est pas inclus dans la moyenne des pays.

Pour les tableaux sur le financement qui utilisent les données de 1995, la moyenne des pays et le
total de 'OCDE ne sont que recalculés pour les pays fournissant des données de 1995 et de 1998. Ceci
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permet une comparaison de la moyenne des pays et du total de 'OCDE sur la période en évitant les
écarts dus a I'’exclusion de certains pays pour les différentes années.

B LES NIVEAUX DE LA CITE

La classification des niveaux de formation s’inspire pour la premiére fois de la Classification interna-
tionale type de I'éducation (CITE-97). Le principal changement apporté a la CITE-97 par rapport a
I'ancienne version est la mise en place d’un cadre de classification multidimensionnel, qui permet de
mettre en concordance le contenu d’enseignement des programmes en utilisant des critéres de classifi-
cation multiples. La CITE, instrument mis au point pour rassembler les statistiques internationales de
I'éducation, distingue maintenant six niveaux d’enseignement. Le glossaire et les notes dans I'annexe 3
(indicateur A2) décrivent en détail les niveaux de la CITE et 'annexe 1 montre les durées théoriques cor-
respondantes des principaux programmes éducatifs par niveau de la CITE.

B SYMBOLES DES DONNEES MANQUANTES

Quatre symboles sont utilisés dans les tableaux et les graphiques pour signaler les données
manquantes :

Sans objet

Donnée non disponible

Ordre de grandeur négligeable ou nul

Donnée incluse sous une autre rubrique/dans une autre colonne du tableau.

><3§§

B SIGLES DES PAYS

Pays Membres de 'OCDE

Allemagne DEU Italie ITA
Australie AUS Japon JPN
Autriche AUT Luxembourg LUX
Belgique BEL Mexique MEX
Belgique (Com. flamande) BFL Norvege NOR
Canada CAN Nouvelle-Zélande NZL
Corée KOR Pays-Bas NLD
Danemark DNK Pologne POL
Espagne ESP Portugal PRT
Etats-Unis USA République slovaque SVK
Finlande FIN République tcheque CZE
France FRA Royaume-Uni UKM
Grece GRC Suede SWE
Hongrie HUN Suisse CHE
Irlande IRL Turquie TUR
Islande ISL

B PAYS PARTICIPANT AU PROJET CONJOINT OCDE/UNESCO SUR LES INDICATEURS DE L'EDUCATION
DANS LE MONDE (IEM)

Argentine, Brésil, Chili, Chine, Egypte, Fédération de Russie, Inde, Indonésie, Jordanie, Malaisie,

Paraguay, Pérou, Philippines, Sri Lanka, Thailande, Tunisie, Uruguay and Zimbabwe.

Les données concernant les pays qui participent au projet OCDE/UNESCO 2000 sur les indicateurs
de I'éducation dans le monde, appelés dans cette publication « Pays participant au projet IEM », sont
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également présentées cette année dans une publication a paraitre Teachers for Tomorrow's Schools, Analysis of
the 2000 World Education Indicators (co-édition OCDE/UNESCO).

Israél (ISR) a participé en qualité d’observateur aux activités de 'OCDE dans le domaine de I'édu-

cation et a contribué a I'établissement des indicateurs de 'OCDE sur le financement de 'éducation. Les
données concernant Isra€l sont présentées avec celles des pays participant au projet IEM.
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LE CONTEXTE DE LEDUCATION

Les systemes éducatifs évoluent dans un environnement démographique, social et économique
complexe. Pour interpréter les investissements que les pays consacrent a I'éducation, leur produc-
tion et leurs résultats éducatifs, il y a lieu de savoir quelles sont les réserves en connaissances, compé-
tences et qualifications humaines disponibles que les systemes éducatifs ont pour mission d’enrichir.
Ces éléments d’'information peuvent étre mis en regard des investissements actuels dans I'éducation
(voir chapitre B) et des résultats des systemes éducatifs, dont rendent compte en particulier les
indicateurs C2 et C4.

Les structures démographiques permettent d’évaluer le potentiel d'utilisateurs des services éducatifs.
D’autres facteurs importants déterminent la demande d’éducation, notamment la rapidité avec laquelle
les exigences du marché du travail évoluent en matiere de connaissances, incitant les individus, les sys-
temes éducatifs et les autres acteurs a poursuivre I'apprentissage au-dela de I'enseignement initial et
institutionnalisé.

Les familles et les sociétés investissent dans I'éducation des enfants et 'enseignement pour s’assurer
un bien-étre durable, a elles-mémes comme aux générations suivantes. Par ailleurs, individus et familles
plus prévoyants le savent : investir dans I'éducation peut effectivement faire progresser leur situation
économique et leur niveau de vie. A présent, les économies s’'appuient davantage sur la connaissance et
considerent que le capital humain constitue une ressource de premier ordre, sur lequel un pays peut
compter pour développer sa richesse.

Lindicateur Al décrit le contexte démographique dans lequel s’inscrit I'offre de services éducatifs,
en retracant I'évolution des cohortes de jeunes aux ages « théoriques » de scolarisation pour différents
niveaux d’enseignement. Deux observations s'imposent a propos de cet indicateur. Premiérement, les
taux de scolarisation des différents groupes d'age, que ce soit avant ou apres la scolarité obligatoire, ne
sont en aucun cas constants. Deuxiemement, I'dge réel des personnes scolarisées ne correspond pas tou-
jours a I'age « théorique » et cet écart ira en s'agrandissant au fur et a mesure que se concrétisera le prin-
cipe de la formation tout au long de la vie. Les données démographiques sont néanmoins utiles pour
I'établissement de projections de coiits de I'enseignement obligatoire, et en liaison avec des prévisions
ou des projets relatifs a des modes particuliers d’apprentissage, pour estimer les coiits des formations
post-obligatoires.

Lindicateur A2 évalue I'ensemble des connaissances et compétences disponibles dans une popu-
lation, parfois appelées « capital humain ». Une méthode couramment utilisée pour mesurer ce capital
consiste a se référer au niveau de formation le plus élevé atteint par une population adulte. Le niveau
de formation est I'indicateur le plus aisément mesurable du niveau de qualification de la main-d'ceuvre,
et il influe largement sur la performance économique et la qualité de vie. Etant donné que les syste-
mes éducatifs institutionnalisés n’évoluent que lentement et sont comparables en termes de temps
et de ressources humaines consacrés a I'éducation, le niveau de formation de la population d’'un pays
— mesuré a l'aune du niveau de formation le plus élevé atteint par ses membres — est un indicateur fiable
du stock de capital humain. Il met en évidence la progression des niveaux de formation dans le temps
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en comparant les jeunes et les moins jeunes générations, formées a des époques différentes. Il rend éga-
lement compte des disparités entre hommes et femmes, ainsi que de I’évolution de 'éducation des
femmes dans le temps.

Lindicateur A3 aborde I'éducation en sa qualité d’investissement dans le capital humain. Les étu-
des consacrées a la croissance démontrent que le capital humain (mesuré a I'aune du niveau de forma-
tion de la population d’'age actif) a manifestement — en conjonction avec les opportunités commerciales
(ouvertures aux échanges) — un impact quantifiable sur la croissance économique. On peut envisager ces
deux facteurs de la maniere suivante : I'exposition au commerce est un indice du « climat favorable ».
Une population dont le niveau de formation est élevé pourra faire face a d’éventuelles difficultés, saisir
et exploiter les opportunités d’atteindre ses objectifs qui pourront se présenter. Si de telles mesures
demeurent imparfaites, elles n’en démontrent pas moins que, parmi d’autres facteurs, le niveau de
formation se traduit en croissance.



EFFECTIF RELATIF DE LA POPULATION
EN AGE D’ETRE SCOLARISEE

® La proportion de jeunes dans un pays donné détermine la demande potentielle de formation
initiale. Plus les jeunes sont nombreux, plus la demande potentielle de services éducatifs sera
grande. Parmi les pays dont le niveau de vie est comparable, un pays ayant une population jeune
relativement importante devra consacrer une plus grande part de son PIB a I'éducation pour offrir
a chaque jeune des possibilités de formation équivalentes a celles existant dans les autres pays.

® Le graphique présente la proportion de la population d'une tranche d’age qui correspond
approximativement aux ages théoriques des éléves du primaire/premier cycle du secondaire.
LEspagne, I'ltalie et le Japon ne comptent que 10 pour cent de jeunes dgés de 5 a 14 ans. Al'opposé,
cette proportion atteint respectivement 23 et 21 pour cent au Mexique et en Turquie. Les
Républiques tcheque et slovaque sont les seuls pays dans lesquels on s’attend a ce que la
proportion de jeunes 4gés de 5 a 14 ans se réduise de plus de 24 pour cent au cours de la prochaine
décennie. Les structures démographiques ont des implications considérables sur les ressources
humaines et financieres que les pays doivent investir dans I'éducation.

Graphique Al.1. Effectif relatif et estimation de la population a I’age
de I’enseignement primaire/secondaire, 1" cycle (1999)

Effectif relatif de la population agée de 5 a 14 ans dans I'ensemble de la population et estimations de I'évolution
des effectifs durant la prochaine décennie

[ Proportion de la population agée de 5 a 14 ans par rapport a I'ensemble de la population (1999)
Il Estimation de I'évolution des effectifs entre 2000 et 2010 (2000 = 100)
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Les pays sont classés par ordre décroissant de la proportion de jeunes agés de 5 a 14 ans dans I'ensemble de la population.
Source : OCDE. Tableau A1.1.
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Effectif relatif de la population en age d’étre scolarisée

Cet indicateur montre
leffectif relatif de

la population
théoriquement en dge
d’étre scolarisée dans
I'enseignement
primaire, secondaire et
tertiaire, et donne

des prévisions da
I'horizon 2010.

Les écarts d’'un pays a
l'autre entre les effectifs
relatifs des jeunes ont
diminué depuis 1990,
mais des contrastes
marqués subsistent.

Le recul marqué

du nombre de jeunes
observé durant

les années 70 et 80

a ralenti et, d’apres

les prévisions
démographiques, la
proportion des 5-14 ans
devrait se stabiliser
dans de nombreux pays
de 'OCDE.
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B CONTEXTE

Le nombre de jeunes au sein d’'une population donnée influe sur le taux
de renouvellement des qualifications de la population active ainsi que sur le
volume des ressources et les efforts d’organisation qu'un pays doit consacrer
a son systeme éducatif. Toutes choses étant égales par ailleurs, les pays ot le
pourcentage de jeunes est élevé doivent affecter une part plus importante de
leur revenu national a la formation initiale que ceux oli, a taux de scolarisation
équivalents, les jeunes sont moins nombreux. En revanche, les pays ou le
pourcentage de jeunes est moins élevé sont confrontés au dilemme de la stra-
tégie d'investissement a court ou a long terme. En effet, pour renouveler une
main-d'ceuvre hautement qualifiée et capable de se maintenir sur le marché
du travail jusqu'a 64 ans ou plus, il y alieu de consentir un investissement plus
important (chapitre E).

Les projections concernant la taille de la population en dge d'étre scolari-
sée aident a prévoir I'évolution des effectifs d’étudiants et des moyens a met-
tre en oeuvre. Ces prévisions doivent cependant étre interprétées avec
prudence. Dans I'enseignement élémentaire, les taux de scolarisation sont
proches de 100 pour cent (voit indicateur C1) et I'évolution des effectifs suit de
pres I'évolution démographique. Tel n’est pas le cas dans le deuxieéme cycle
de I'enseignement secondaire et dans lI'enseignement tertiaire. En réaction
aux défis lancés par le marché du travail, les taux de scolarisation en hausse
compensent largement la diminution de la taille des cohortes dans pratiquement
tous les pays.

B OBSERVATIONS ET EXPLICATIONS

Alors que les jeunes de 5 a 14 ans représentent entre 11 et 15 pour cent
de la population totale dans la plupart des pays de 'OCDE, le poids relatif des
20-29 ans est en général 1égerement plus élevé (tableau Al.1). Bien que les
écarts d'un pays a l'autre entre les effectifs relatifs des jeunes se soient réduits
depuis 1990, des contrastes marqués subsistent.

En Corée, en Irlande, au Mexique et en Turquie, plus de 40 pour cent de
la population est agée de 5 a 29 ans. LEspagne, I'ltalie et le Japon ne comptent
que 10 pour cent de jeunes agés de 5 a 14 ans. A I'opposé, cette proportion
atteint respectivement 23 et 21 pour cent au Mexique et en Turquie. Ainsi,
deux des pays qui figurent parmi les moins riches de 'OCDE ont moins de
ressources a consacrer a I'éducation et doivent les répartir sur un plus grand
nombre de jeunes.

Prenant la population de 2000 comme référence (indice = 100), le
tableau Al.l retrace I'évolution des effectifs de trois cohortes d’age (qui cor-
respondent approximativement aux ages théoriques des éléves du primaire/
premier cycle du secondaire, de I'enseignement du deuxieéme cycle du secon-
daire et de l'enseignement tertiaire), et montre comment ces effectifs
devraient évoluer au cours de la prochaine décennie. Le net fléchissement des
effectifs de jeunes de 5 a 14 ans observé dans de nombreux pays de 'OCDE
durant les années 70 et 80 s’est ralenti de facon générale, et les prévisions
démographiques laissent présager, pour la décennie a venir, une stabilisation
de la proportion de jeunes de cette tranche d’age dans bon nombre de pays.
Les Républiques tchéque et slovaque sont les seuls pays ou le poids relatif
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Graphique Al.2. Effectif relatif et estimation de la population jeune (1999)

Effectif relatif de la population agée de 15 a 19 et de 20 a 29 ans dans I'ensemble de la population
et estimation de I'évolution des effectifs durant la prochaine décennie

[ Effectif relatif de la population jeune dans I'ensemble de la population (1999)
Il Estimation des effectifs entre 2000 et 2010 (2000 = 100)
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Les pays sont classés par ordre décroissant de la proportion de jeunes agés de 15 a 19 et de 20 a 29 ans dans I'ensemble de la population.
Source : OCDE. Tableau Al.1.
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des jeunes 4gés de 5 a 14 ans — actuellement de 12 et 15 pour cent respective-
ment — diminuera de 24 pour cent ou plus au cours des dix prochaines
années. Citons encore la Hongrie, la Pologne et la Suede, ol cette baisse res-
tera supérieure a 20 pour cent (tableau Al.1).

La baisse du nombre de jeunes n’est manifestement plus la regle. Cepen-
dant, dans 13 des 30 pays que compte 'OCDE, la population des jeunes agés
de 5 a 14 ans a connu une progression comprise entre 2 et 10 pour cent
entre 1995 et 2000. Cette poussée démographique va se traduire par une nou-
velle augmentation de la demande de formation post-obligatoire dans les
années a venir. Tant que les effectifs de ces générations diminuaient, il était
relativement facile d’accroitre les taux de scolarisation. Est-il possible, a pré-
sent, de maintenir durablement ces taux élevés? Au Luxembourg et en
Turquie, on s'attend a une augmentation de 3 pour cent ou plus du nombre de
jeunes de 5 a 14 ans entre 2000 et 2010. Si la proportion de jeunes de cette
tranche d’age est actuellement relativement faible au Luxembourg, elle est
déja comparativement élevée en Turquie et on s’attend a ce qu’elle continue
d’augmenter (tableau Al1.1).

Des écarts plus importants ont pu étre observés dans la tranche d’age des
15-19 ans : au Danemark, aux Etats-Unis, au Luxembourg, en Norvege, en
Nouvelle-Zélande, aux Pays-Bas, en Suede et en Suisse, il est prévu que la pro-
portion des jeunes agés de 15 a 19 ans augmente de 9 a 24 pour cent. Cette hausse
sera accompagnée d'une augmentation de la scolarisation dans I'enseignement
secondaire supérieur de ces pays (indicateur C1).

En ce qui concerne la tranche d’age des 20-29 ans — tranche d'age théori-
que pour I'enseignement tertiaire — un recul attendu de plus de 20 pour cent
permettra de réduire quelque peu la charge des dépenses consacrées a
I'enseignement tertiaire en Espagne, en Hongrie, en Italie, au Japon, au
Portugal et en République tchéque. A I'opposé, on estime que la population
agée de 20 a 29 ans augmentera respectivement de 6 et de 13 pour cent sur les
dix années a venir au Canada et aux Etats-Unis, ol les systémes d'éducation
tertiaire seront donc fortement sollicités (tableau Al.1).

La proportion de jeunes dans un pays donné détermine la demande
potentielle de formation initiale. Plus les jeunes sont nombreux, plus la
demande potentielle de services éducatifs sera grande. Parmi les pays dont le
niveau de vie est comparable, un pays ayant une population jeune relative-
ment importante devra consacrer une plus grande part de son PIB al'éducation
pour offrir a chaque jeune des possibilités de formation équivalentes a celles
existant dans les autres pays. Inversement, un pays ou le poids relatif des jeu-
nes est plus faible pourra consacrer une moindre part de son PIB a I'éducation
pour obtenir les mémes résultats.

Le graphique Al .3a illustre I'incidence que les écarts d’effectifs relatifs de
jeunes entre les pays ont sur les dépenses d'éducation. En Italie, pays qui
compte la proportion la plus faible de jeunes de 5 a 29 ans par rapport a sa
population totale, la part des dépenses d’éducation dans le PIB augmenterait
de 21 pour cent si la proportion de jeunes dans ce pays était égale a la
moyenne de 'OCDE. A l'inverse, les dépenses d’éducation du Mexique dimi-
nueraient de 33 pour cent si la proportion des 5-29 ans y était égale a la
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Graphique A1.3. Incidence du facteur démographique sur les dépenses d’éducation
en pourcentage du PIB et sur le nombre d’étudiants par enseignant (1999)

A. Evolution estimée des dépenses au titre des établissements d'enseignement en pourcentage du PIB
si la part de la population de chaque pays agée de 5 a 19 ans et de 20 a 29 ans correspondait & la moyenne de I'OCDE
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B. Evolution estimée du nombre d’étudiants par enseignant dans I'enseignement primaire et secondaire si la part de la population
de chaque pays agée de 5 a 19 ans correspondait a la moyenne de I'OCDE
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C. Evolution estimée du nombre d’étudiants par enseignant dans I'enseignement tertiaire si la part de la population de chaque pays agée
de 20 & 29 ans correspondait & la moyenne de 'OCDE

Hausse/baisse du nombre d’'étudiants par enseignant Hausse/baisse du nombre d’'étudiants par enseignant
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Les pays sont classés par ordre décroissant des valeurs des graphiques A, B et C.
Source : OCDE. Tableaux Al.1, Bl.1c et D5.1.
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Dans certains pays, les
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moyenne de 'OCDE. Autrement dit, toutes choses étant égales par ailleurs, le
Mexique devrait augmenter son investissement dans les établissements
d’enseignement pour que ses dépenses par éleve/étudiant en pourcentage du
PIB soient égales a la moyenne de 'OCDE (voir indicateur B1).

En Allemagne, en Autriche, au Danemark, en Italie et en Suisse, les
dépenses d’éducation exprimées en pourcentage du PIB devraient augmenter
de 0.7 point de pourcentage ou davantage si la taille relative des populations
de ces pays correspondait a lamoyenne de 'OCDE. En revanche, les dépenses
consacrées a I'éducation par la Corée, I'lIrlande, le Mexique et la Turquie
devraient chuter d’au moins 0.7 point de pourcentage si la proportion de jeu-
nes dans ces pays était égale a la moyenne de I'OCDE (graphique Al.3q).

Les écarts d'un pays a l'autre entre les effectifs relatifs de jeunes corres-
pondent a des différences dans I'importance de la demande d’enseignants,
du niveau pré-primaire au niveau tertiaire. Les graphiques Al1.3b et Al.3¢
illustrent I'évolution du rapport éléves/enseignants dans I'enseignement pri-
maire et secondaire et dans I'enseignement tertiaire si les structures démogra-
phiques étaient les mémes dans tous les pays de 'OCDE et si tous les autres
facteurs demeuraient égaux. Si la répartition des inscriptions étaient identi-
ques dans tous les pays de 'OCDE, le ratio du nombre d’'éléves par enseignant
augmenterait de deux éléves ou plus dans I'enseignement primaire et secondaire
en Allemagne, au Danemark, en Espagne, en Italie et au Japon et diminuerait d’au
moins trois éléves en Irlande, au Mexique et en Turquie.

B DEFINITIONS ET METHODOLOGIE

Les colonnes 1 a3 du tableau Al.I montrent le pourcentage des 5-14 ans,
des 15-19 ans et des 20-29 ans par rapport a la population totale. Les données
se réferent a 1998/1999 et proviennent de la collecte de données UNESCO/
OCDE/EUROSTAT de 1999 et du projet pilote sur les indicateurs de I'éducation
dans le monde.

Les colonnes 4 a 9 montrent les variations de ces effectifs respectifs sur la
période allant de 1995 a 2000. Ces variations sont exprimées en pourcentage,
avec pour référence les effectifs de la population en 2000 (indice = 100). Les
statistiques couvrent les personnes résidant dans le pays, quels que soient
leur nationalité, leur niveau de formation ou leur situation sur le marché du tra-
vail. Ces projections s’appuient sur la base de données établie par la Division
de la population des Nations Unies.

La colonne 10 indique le nombre d’éléeves/d’étudiants inscrits en pour-
centage de la population active occupée agée de 25 a 64 ans.

Les méthodes utilisées pour calculer les dépenses d’éducation expri-
mées en pourcentage du PIB et pour calculer le nombre d’inscriptions prévu
et les différences attendues en matiere de dépenses (graphique Al.3.) sont
décrites dans 'annexe 3.
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Tableau Al.1. Effectif relatif et variation des effectifs de la population en dge d’étre scolarisée
Poids de la population a I'dge de I'enseignement primaire/premier cycle du secondaire, du deuxieme cycle du secondaire et de I enseignement tertiaire,
par rapport a 'ensemble de la population

Pourcentage Variation des effectifs (2000 = 100) Effectifs d’étudiants
de la population dgée de inscrits en %
(1999) 5-14 ans 15-19 ans 20-29 ans de la population
active occupée
5-14ans | I5-19ans | 20-29ans | 1995 2010 1995 2010 1995 2010 | %°° d(el gg(; b4ans

Pays de 'OCDE

Australie 14 7 15 98 98 96 104 101 103 80
Autriche 12 6 14 98 87 93 99 113 97 53
Belgique 12 6 13 100 87 103 100 108 94 72
Canada 14 7 14 97 91 96 106 101 106 58
République tcheque 12 7 16 108 73 126 85 89 79 54
Danemark 12 5 14 90 99 117 124 111 83 54
Finlande 13 6 12 100 89 99 99 104 102 62
France 13 7 14 102 94 100 95 105 95 68
Allemagne 11 6 12 102 84 93 95 122 104 53
Grece 11 7 15 113 88 112 77 101 81 m
Hongrie 12 7 16 104 79 129 92 91 78 70
Islande 16 8 15 97 98 99 106 100 101 72
Irlande 15 9 16 114 101 104 77 87 97 80
Italie 10 5 15 102 89 116 95 115 74 58
Japon 10 6 15 112 101 115 80 101 76 45
Corée 14 8 18 106 100 104 90 104 84 66
Luxembourg 12 6 13 90 103 95 113 101 95 50
Mexique 23 11 19 98 100 102 105 92 101 m
Pays-Bas 12 6 14 95 88 101 109 117 92 55
Nouvelle-Zélande 15 7 14 96 100 99 109 101 105 76
Norvege 13 6 14 92 98 102 117 111 94 58
Pologne 15 9 15 117 78 96 74 88 104 75
Portugal 11 7 16 108 91 120 86 98 74 58
République slovaque 15 8 16 110 76 107 82 89 94 m
Espagne 10 7 17 114 89 126 78 102 69 76
Suede 13 6 13 91 78 101 122 109 101 67
Suisse 12 6 13 93 91 94 109 113 100 44
Turquie 21 11 18 104 108 100 92 86 97 88
Royaume-Uni 13 6 13 99 89 97 103 111 102 69
Etats-Unis 15 7 14 96 94 92 109 103 113 64
Moyenne des pays 13 7 15 102 91 104 98 102 93 64
Participants au projet IEM

Argentine 19 9 16 98 104 102 104 86 108 m
Brésil 21 11 18 104 97 96 92 92 109 m
Chili 19 8 16 94 98 95 113 102 110 m
Chine 18 7 17 99 85 98 101 114 99 m
Egypte 23 12 17 929 100 84 103 89 136 m
Inde m m m 96 99 88 110 94 120 m
Israél 19 9 16 94 105 93 111 88 113 m
Indonésie 21 11 19 101 99 99 99 93 104 m
Jordanie m m m 89 126 90 128 89 124 m
Malaisie 22 10 18 91 102 87 119 91 121 m
Paraguay 26 11 16 91 114 81 121 89 140 m
Philippines 25 12 16 94 108 94 114 89 122 m
Fédération de Russie 14 8 14 120 75 91 67 94 112 m
Sri Lanka 23 11 19 112 97 92 80 95 109 m
Thailande 16 9 19 107 90 109 87 100 93 m
Uruguay 16 8 15 97 103 108 108 92 98 m
Zimbabwe 27 13 18 95 97 84 112 90 131 m

Source :  OCDE. Voir les notes sur la méthode en annexe 3.
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NIVEAU DE FORMATION
DE LA POPULATION ADULTE

® Dans 16 pays de I'OCDE sur 28, plus de 60 pour cent des personnes agées de 25 a 64 ans ont au
moins terminé le deuxieme cycle du secondaire.

® En Espagne, en Italie, au Mexique, au Portugal et en Turquie, plus de la moitié de la population
agée de 25 a 64 ans n’a pas achevé le deuxieme cycle du secondaire. En revanche, la proportion
des 25-64 ans ayant complété le deuxieme cycle du secondaire atteint ou dépasse 80 pour cent
en Allemagne, au Danemark, aux Etats-Unis, au Japon, en Norvege, en République tchéque et
en Suisse.

Graphique A2.1. Niveau de formation de la population (1999)
Répartition de la population agée de 25 a 64 ans selon le niveau de formation

Il Tertiaire-type A et programmes de recherche de haut niveau

[] Tertiaire-type B

[0 Post-secondaire, non tertiaire

[ 2° cycle du secondaire (non compris les formations courtes du niveau 3C)
[ Inférieur au 2° cycle du secondaire
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1. Année de référence 1998.

2. Toutes les formations du niveau 3 de la CITE ne remplissent pas les criteres minimum correspondant aux formations longues du niveau
3C de la CITE. Voir notes en annexe 3.

Les pays sont classés par ordre décroissant de la population ayant atteint un niveau de formation au moins égal au deuxieme cycle de

I'enseignement secondaire.

Source : OCDE. Tableau A2.1a.
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B CONTEXTE

Le bien-étre social et la prospérité d'un pays sont liés a l'instruction et a
la formation de la population active. Léducation contribue a la transmission
des connaissances, des qualifications et des compétences nécessaires pour
permettre a chacun de jouer un rdle actif dans la société. Elle contribue égale-
ment au progres des connaissances scientifiques et culturelles.

Le niveau de formation de la population est souvent utilisé pour évaluer
de facon approximative le stock de « capital humain », c’est-a-dire le niveau
de qualification de la population et de la main-d'ceuvre. Lindicateur présenté
ici mesure le niveau de formation de la population totale et de la population
active. Il sert de toile de fond a la comparaison des taux actuels de scolarisation
et de réussite dans les différents pays. Les données sont ventilées par sexe et
par tranche d’age.

B OBSERVATIONS ET EXPLICATIONS

Dans 16 pays de I'OCDE sur 28, plus de 60 pour cent des personnes agées
de 25 a 64 ans ont au moins terminé le deuxieme cycle du secondaire
(tableau A2.2a). Les personnes qui terminent le deuxiéme cycle du secondaire
sont celles qui ont atteint les programmes de niveau 3A ou 3B de la CITE-97,
ou les programmes longs de niveau 3C. Ainsi, celles qui ont terminé une for-
mation courte correspondant au niveau 3C de la CITE sont exclues du
tableau A2.2a. La proportion des 25-64 ans ayant terminé le deuxieme cycle du
secondaire atteint ou dépasse 80 pour cent en Allemagne, au Danemark, aux
Etats-Unis, au Japon, en Norvége, en République tchéque et en Suisse.
Ailleurs, notamment en Europe méridionale, le profil de formation de la popu-
lation adulte se présente différemment : en Espagne, en Italie, au Mexique, au
Portugal et en Turquie, plus de la moitié de la population 4gée de 25 a 64 ans
n’a pas terminé le deuxiéme cycle du secondaire.

Si I'on compare le niveau de formation des actifs 4gés de 25 a 64 ans et
celui de I'ensemble de la population de la méme tranche d'age, on constate
que le pourcentage des adultes ayant une formation de niveau du deuxieme
cycle du secondaire et de niveau tertiaire est plus élevé parmi les actifs (voir
tableaux A2.1a et A2.1b). En moyenne, dans les pays de I'OCDE, le pourcen-
tage de la population adulte ayant au moins atteint le deuxieéme cycle du
secondaire est de 62 pour cent, alors qu'’il est de 65 pour cent dans la popula-
tion active. En Belgique, en Hongrie et en Italie, I'écart entre la proportion glo-
bale d’adultes ayant au moins une formation du deuxiéme cycle du secondaire
et la proportion d’actifs ayant atteint ce niveau est de 9 pour cent ou plus.

Si I'on compare le niveau de formation des 25-34 ans et des 55-64 ans, on
constate que la proportion de personnes qui n‘ont pas atteint le niveau du
deuxieme cycle du secondaire est en diminution dans tous les pays de
I'OCDE. Ce recul est particulierement marqué dans les pays ot le niveau géné-
ral de formation de la population adulte est peu élevé. Parmi les jeunes géné-
rations, les écarts de niveau de formation entre pays sont moins prononcés.
Bon nombre de pays dans lesquels le niveau de formation de la population
adulte est faible a I'heure actuelle devraient se rapprocher des pays ol ce
niveau est plus élevé. En Corée et en Espagne, la proportion de personnes

Niveau de formation de la population adulte

Cet indicateur montre
le niveau de formation
de la population
adulte et de la
population active...
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ayant complété le deuxieme cycle du secondaire est au moins trois fois plus
élevée chez les 25-34 ans que chez les 55-64 ans (tableau A2.2a).

La proportion de personnes dgées de 25-64 ans ayant obtenu un diplome
équivalent au niveau tertiaire de type A ou complété un programme de recher-
che de haut niveau est comprise entre moins de 10 pour cent en Autriche, au
Danemark, en Italie, au Portugal et en Turquie et plus de 20 pour cent aux
Etats-Unis, en Norvége et aux Pays-Bas. Cependant, certains pays ont égale-
ment une forte tradition de formation professionnelle au niveau tertiaire (ter-
tiaire-type B). Ainsi, la proportion de 25-64 ans ayant recu une formation de
niveau tertiaire de type B est égale ou dépasse 13 pour cent en Belgique, au
Canada, au Danemark, en Finlande, au Japon, en Nouvelle-Zélande et en
Suéde (tableau A2.2b).

Le relevement des qualifications exigées sur le marché du travail, la mon-
tée du chdmage ces derniéres années et les attentes plus grandes de I'ensem-
ble de la société sont autant de facteurs qui expliquent 'augmentation de la
proportion de jeunes obtenant un dipléme équivalent au moins au niveau
tertiaire.

En Corée et au Japon, la proportion de personnes dgées de 55 a 64 ans
titulaires d'un dipléme équivalent au moins au niveau tertiaire n’est que de
9 et 14 pour cent respectivement, mais elle passe a 35 et 45 pour cent dans la
tranche d’'dge des 25-34 ans. En Corée, en Espagne, en Grece, en Irlande, en
Islande et au Mexique, la proportion de 25-34 ans ayant complété un programme
de recherche de haut niveau et obtenu un diplédme de niveau tertiaire de type A
est trois fois plus élevée que dans la cohorte la plus dgée (graphique A2.2).

Dans 19 pays sur 28, la proportion de personnes agées de 25 a 64 ans
ayant au moins terminé le deuxiéme cycle du secondaire est plus élevée chez
les hommes que chez les femmes. C'est le cas pour les groupes d’dge plus
élevé dans tous les pays a l'exception des Etats-Unis, de la Finlande, de
I'Irlande et de la Suéde. En ce qui concerne les diplémés de niveau tertiaire,
I'écart entre hommes et femmes agés de 25 a 64 ans dans les pays de 'OCDE
atteint 6 pour cent en faveur des hommes ou d’avantage en Allemagne, en
Corée, au Japon, au Luxembourg, au Mexique et en Suisse (tableau A2.2c¢).

Les jeunes femmes sont cependant beaucoup plus nombreuses que leurs
ainées a avoir accompli des études du deuxiéme cycle du secondaire ou
méme de niveau tertiaire. Dans 18 pays sur 29, la proportion de titulaires d’un
diplédme de niveau tertiaire chez les femmes adgées de 25 a 34 ans est au moins
deux fois plus élevée que chez celles de la tranche d'age des 55-64 ans.

Dans 17 pays sur 29, la proportion de femmes dgées de 25 a 34 ans qui
sont en possession d'un dipléme du deuxiéme cycle du secondaire dépasse
celle des hommes du méme age. Cette tendance est encore plus affirmée dans
I'enseignement tertiaire. Il y a déja d’avantage de femmes que d’hommes titu-
laires d’'un diplédme de niveau tertiaire dans 13 pays sur 29 (tableau A2.2¢), et
cette proportion se vérifie dans 20 pays sur 29 pour la cohorte des 25-34 ans.
Dans ce groupe d’'age, la Suisse est I'unique pays de 'OCDE qui présente un
écart de niveau de formation de 20 pour cent en faveur des hommes
(graphique A2.3)).
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Graphique A2.2. Niveau de formation de la population, par groupe d’age (1999)

Proportion de la population agée de 25 a 34 et de 55 a 64 ans ayant terminé au moins le deuxieme cycle
du secondaire ou le niveau tertiaire

| A 25-34ans B 55-64 ans |
Au moins le deuxiéme cycle du secondaire
% %
100 100
90 4 4 A A 90
80 t V'S V'S V'S A f A 8“
70 ° . . T 4 70
'S
60 L | ? 4t 4+ 4 60
50 L 'S 'S 50
= =
40 = ] 40
= = ]
30 o 30
20 = i T 4 2
10 bl | J- = 10
0 L e ey 0
S IR U I G C RN SRR - G- G C I G S S R R
I L EF N EFSLSFLLRPLT LSS ST ESHNS S S
@2 X (O &Y e & R EIE € SN S NN QY w2 $
éoé 3 OQ, & 6&}"‘}6 é@ o 9 Q\év\@& ‘?9\&\ RS Qﬂg} &« Q,?}Q ) & o‘& voe & Q°\°_‘g}é° Q?Q Qo<‘ <> @e;\-
@&
\\0\} \\e}\ Q‘& \’\)
= &
Q~
Au moins le niveau tertiaire

% %
50 50

A “
40 = 40
30 _4 4+ I ~ A A 30

=

20 1 i L ~ & 4 1 I 4 2

Y g .. g R .. g N
. gQ, Qo(\ {QIQI &?/ '660 (\\% ‘b"“ 0&0 'Q;be 060 Q(\QJ. ‘(\Q' Q\\Ql (\6& 000, &0 ’@00 & ))(\\ ‘b\'\Q (\60 (\Q, Q‘Q @\\z (\0 \)th- 0\}\0 0\?0
P 72,60\@, Q&,z;\%o.(@&'o\‘\o @ {oe}o} oﬂ&\é\&e&é P P ¥ § >
< ¢ TPt T TEGE S T T TS F O
\\0\} 4& Q~° \9
& &
()
Q.

1. Année de référence 1998.
2. Toutes les formations du niveau 3 de la CITE ne remplissent pas les criteres minimum correspondant aux formations longues du niveau 3C de la
CITE. Voir notes en annexe 3.

Les pays sont classés par ordre décroissant du pourcentage de la population agée de 25 a 34 ans ayant atteint un niveau de formation au moins
égal au deuxieme cycle du secondaire.

Source : OCDE. Tableau A2.2a, b.

B DEFINITIONS ET METHODOLOGIE

Les profils de niveaux de formation utilisés ici sont établis a partir du  Les données
pourcentage de la population ou de la population active dgée de 25 a 64 ans  proviennent des
qui a atteint un niveau d’enseignement donné. On a utilisé pour désigner les  enquétes nationales
niveaux d'enseignement la nouvelle Classification internationale type de  surla population
I'éducation (CITE-97). Le niveau post-secondaire non tertiaire (niveau 4), a été  active et utilisent
introduit dans la CITE-97 pour regrouper les programmes qui, d’'un point de la Classification
vue international, se situent a la limite entre le deuxiéme cycle du secondaire internationale type de
et I'enseignement tertiaire. Dans la CITE-76, ces programmes étaient considérés  ['éducation (CITE-97).
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Graphique A2.3.

par groupe d’age (1999)

Différence entre les femmes et les hommes agés de 25 a 34 et de 55 a 64 ans en pourcentage de la population
ayant atteint au moins le deuxiéme cycle du secondaire ou au moins le niveau tertiaire

Différence entre les sexes dans le niveau de formation atteint,
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1. Année de référence 1998.
2. Toutes les formations du niveau 3 de la CITE ne remplissent pas les criteres minimum correspondant aux formations longues du niveau 3C de la
CITE. Voir notes en annexe 3.

Les pays sont classés par ordre croissant de la différence entre les femmes et les hommes en pourcentage de la population agée de 25 a 34 ans
ayant atteint au moins le deuxieme cycle du secondaire ou au moins le niveau tertiaire.

Source : OCDE. Tableau A2.2c.

soit comme des programmes du deuxieéme cycle du secondaire (niveau 3), soit
comme des programmes d’enseignement tertiaire (niveau 5). Dans la CITE-97,
I'enseignement tertiaire ne comprend que deux niveaux (niveaux 5 et 6) au
lieu de trois précédemment (niveaux 5, 6 et 7). Le niveau 5 couvre les program-
mes qui ne meénent pas directement a un diplome de recherche de haut
niveau alors que le niveau 6 est a présent réservé aux programmes menant a
un dipléme de recherche de ce type, par exemple un doctorat. Lenseigne-
ment tertiaire (niveau 5) est subdivisé en deux catégories, CITE 5A et 5B. La
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catégorie CITE 5A, qui correspond a I'enseignement universitaire, couvre les
programmes au contenu plus théorique qui donnent acces a des diplémes de
chercheur de niveau supérieur ou a des professions exigeant un haut niveau 2
de qualifications, tandis que la catégorie CITE 5B, enseignement tertiaire non
universitaire, correspond a des programmes ayant une orientation plus prati-
que ou une finalité professionnelle précise et permettant d’obtenir des quali-
fications directement utiles sur le marché du travail. Le niveau 5 de la CITE-97
ne recouvre qu’en partie le niveau 5 de la CITE-76, et le niveau 6 de la CITE-97
ne correspond pas du tout au niveau 6 de la CITE-76 (voir annexe 3 pour une
description des différents niveaux d’éducation CITE-97 et les mises en corres-
pondance par pays).

Les données relatives a la population et au niveau de formation provien-
nent des bases de données de 'OCDE et d’EUROSTAT qui ont été compilées
a partir des enquétes nationales sur la population active (voir annexe 3 pour
les sources nationales).

© OCDE 2001
47



Niveau de formation de la population adulte

Tableau A2.1a.

Niveau de formation de la population (1999)

Répartition de la population dgée de 25 a 64 ans, par le plus haut niveau de formation atteint

. . Enseignement Tertiaire-
EnSfe 1gr.1em.ent Enselgnerpent Enseignement secondaire, post- Tertiaire- type A
pre-primaire secondaire, 2€ cycle secondaire, type B et programmes Tous niveaux
et primaire 1" cycle . de recherche |, .
non tertiaire de haut niveau d’enseignement
confondus
CITE 3C CITE 3C
CITE 0/1 CITE 2 Court Long/3B CITE 3A CITE 4 CITE 5B CITE 5A/6

(1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) 9)
Pays de 'OCDE
Australie x(2) 43 a 10 21 x(5) 9 18 100
Autriche! X(2) 26 a 51 6 6 5 6 100
Belgique 20 23 a 7 24 X(4) 14 12 100
Canada 7 13 a x(5) 28 13 20 19 100
République tcheque X(2) 14 X(4) 44 32 x(5) X(8) 11 100
Danemark n 20 a 46 8 x(5) 20 7 100
Finlande X(2) 28 a a 40 x(5) 17 14 100
France 20 18 28 3 10 n 10 11 100
Allemagne 2 17 a 51 2 5 10 13 100
Grece 41 9 a 4 23 5 6 12 100
Hongrie 4 29 a 26 8 20 x(6,8) 14 100
Islande 2 35 7 a 23 10 5 18 100
Irlande! 23 26 a a 30 x(5,7) 10 11 100
Italie 25 32 1 6 23 4 x(8) 9 100
Japon X(2) 19 a Xx(5) 49 x(9) 13 18 100
Corée 18 16 a x(5) 44 a 6 17 100
Luxembourg 24 14 6 27 11 a 7 12 100
Mexique 59 21 a 7 a a 1 12 100
Pays-Bas 12 23 10 18 14 x(7,8) 2 20 100
Nouvelle-Zélande x(2) 26 a 20 19 7 14 13 100
Norvege! n 15 a 38 18 1 2 25 100
Pologne1 X(2) 22 24 a 40 3 X(8) 11 100
Portugal 67 12 X(5) Xx(5) 11 X(5) 3 7 100
Espagne 42 23 Xx(5) 5 9 Xx(7) 6 15 100
Suede 11 12 a x(5) 48 x(7) 16 13 100
Suisse X(2) 18 a 51 7 x(4,5) 9 15 100
Turquie 68 10 a 4 10 a X(8) 8 100
Royaume-Uni X(2) 18 27 16 14 x(9) 8 17 100
Etats-Unis 5 8 X(5) X(5) 51 X(5) 8 27 100
Moyenne des pays 16 20 4 15 21 3 8 14 100
Participants au projet IEM
Brésil'! 63 13 x(5) x(5) 17 a x(8) 7 100
Chili! 31 26 x(5) x(5) 34 a 1 8 100
Indonésie 64 13 x(5) x(5) 18 n 2 3 100
Jordanie 25 24 Xx(5) X(5) 15 a 17 19 100
Malaisie! 44 21 X(5) X(5) 27 m n 8 100
Pérou! 47 7 X(5) x(5) 30 a 7 9 100
Philippines 44 12 x(5) x(5) 32 x(5) a 11 100
Sri Lanka' 33 32 X(5) X(5) 34 n n 2 100
Thailande' 75 9 x(5) x(5) 6 n 2 7 100
Tunisie 78 14 X(5) X(5) 3 a 2 3 100
Uruguay1 53 16 x(5) X(5) 22 a 9 Xx(7) 100
Zimbabwe 64 8 x(5) x(5) 18 a 9 1 100

Note : x se réfere aux données qui sont comprises dans une autre colonne. La colonne de référence se trouve entre parenthéses aprés « x ». Ainsi

x(2) signifie que le chiffre correspondant a ce niveau de la CITE est inclus dans la colonne 2 du tableau.
1. Année de référence 1998.

Source :

ces nationales des données.

OCDE. Voir annexe 3 pour la description des programmes de la CITE-97, des niveaux d’enseignement reportés par les pays et pour les sour-
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Tableau A2.1h. Niveau de formation de la population active (1999)
Répartition de la population active dgée de 25 d 64 ans, par le plus haut niveau de formation atteint

. . Enseignement Tertiaire-
EnsF 1gr}em§ nt Enselgnerpent Enseignement secondaire, post- Tertiaire- type A
pré-primaire secondaire, e . et programmes .
P er 2¢€ cycle secondaire, type B Tous niveaux
et primaire 1" cycle non tertiaire de recherche d’enseignement
de haut niveau
confondus
CITE3C  CITE3C
CITE 0/1 CITE 2 Court Long/3B CITE 3A CITE 4 CITE 5B CITE 5A/6
(1) (2) 3) (4) (5) (6) (7) 8) 9)

Pays de 'OCDE

Australie X(2) 37 a 12 21 X(5) 10 20 100
Autriche! X(2) 20 a 54 6 7 5 8 100
Belgique 12 22 a 8 26 X(4) 17 15 100
Canada 4 11 a x(5) 28 13 22 21 100
République tcheque X(2) 10 X(4) 45 33 x(5) X(8) 12 100
Danemark n 16 a 47 7 x(5) 22 7 100
Finlande X(2) 24 a a 41 x(5) 19 16 100
France 14 18 30 3 10 n 12 12 100
Allemagne 2 13 a 52 2 5 11 15 100
Grece 34 10 a 5 22 6 7 16 100
Hongrie 1 19 a 31 8 24 X(6,8) 17 100
Islande 2 34 7 a 23 11 5 18 100
Irlande! 16 25 a a 32 x(5,7) 13 13 100
Italie 14 33 1 6 27 6 x(8) 13 100
Japon X(2) 18 a X(5) 49 Xx(9) 12 21 100
Corée 17 16 a X(5) 42 a 6 19 100
Luxembourg 19 12 6 28 12 a 8 14 100
Mexique 54 23 a 7 a a 2 15 100
Pays-Bas 8 20 10 20 15 x(7,8) 3 24 100
Nouvelle-Zélande X(2) 22 a 22 19 8 14 14 100
Norvége1 n 13 a 39 18 1 2 27 100
Polo.gne1 X(2) 17 26 a 41 3 X(8) 13 100
Portugal 64 13 Xx(5) Xx(5) 12 X(5) 3 8 100
Espagne 32 25 x(5) 6 11 x(7) 8 19 100
Suede 9 12 a x(5) 49 x(7) 16 15 100
Suisse Xx(2) 16 a 51 7 X(4,5) 10 16 100
Turquie 63.4 10.0 a 4.7 10.8 a X(8) 10.7 100
Royaume-Uni X(2) 13 28 17 15 x(9) 9 19 100
Etats-Unis 3 7 Xx(5) X(5) 51 Xx(5) 9 30 100
Moyenne des pays 13 18 4 16 22 3 8 16 100
Participants au projet IEM

Brésil! 60 13 x(5) x(5) 18 a x(8) 9 100
Chili! 26 25 x(5) x(5) 37 a 1 11 100
Indonésie 65 12 x(5) x(5) 17 n 2 3 100
Jordanie 25 24 Xx(5) X(5) 16 a 16 19 100
Malaisie' 39 21 x(5) Xx(5) 30 m n 11 100
Pérou! 46 7 X(5) x(5) 30 a 8 9 100
Philippines 43 13 X(5) X(5) 32 X(5) a 11 100
Sri Lanka' 31 31 X(5) Xx(5) 35 n n 2 100
Thailande' 74 9 x(5) x(5) 6 x(5) 2 8 100
Uruguay1 48 16 X(5) Xx(5) 25 a 11 X(7) 100
Zimbabwe 65 8 x(5) x(5) 17 a 10 1 100

Note : x se réfere aux données qui sont comprises dans une autre colonne. La colonne de référence se trouve entre parenthéses apreés « x ». Ainsi
x(2) signifie que le chiffre correspondant a ce niveau de la CITE est inclus dans la colonne 2 du tableau.
1. Année de référence 1998.
Source :  OCDE. Voir annexe 3 pour la description des programmes de la CITE-97, des niveaux d’enseignement reportés par les pays et pour les sour-
ces nationales des données.
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Tableau A2.2a. Population ayant atteint au moins une formation de deuxieme cycle du secondaire (1999)
Pourcentage de la population ayant atteint au moins une formation de deuxiéme cycle du secondaire, par groupe d'dge

Pourcentage ayant au moins une formation de 2€ cycle du secondaire'

25-64 ans 25-34 ans 35-44 ans 45-54 ans 55-64 ans

Pays de 'OCDE

Australie 57 65 59 55 44
Autriche? 74 83 78 69 59
Belgique 57 73 61 50 36
Canada 79 87 83 78 62
République tcheque 86 93 89 85 75
Danemark 80 87 80 79 70
Finlande 72 86 82 67 46
France® 62 76 65 57 42
Allemagne 81 85 85 81 73
Grece 50 71 58 42 24
Hongrie 67 80 76 70 36
Islande 56 64 59 53 40
Irlande? 51 67 56 41 31
Italie 42 55 50 37 21
Japon 81 93 92 79 60
Corée 66 93 72 47 28
Luxembourg 56 61 57 52 41
Mexique 20 25 22 16 9
Pays-Bas m m m m m
Nouvelle-Zélande 74 79 77 71 60
Norvege? 85 94 89 79 68
Pologne? 54 62 59 53 37
Portugal 21 30 21 15 11
Espagne 35 55 41 25 13
Suede 77 87 81 74 61
Suisse 82 89 84 79 72
Turquie 22 26 23 18 12
Royaume-Uni® 62 66 63 60 53
Etats-Unis 87 88 88 88 81
Moyenne des pays 62 72 66 58 45
Participants au projet IEM

Brésil? 24 29 27 21 12
Chili? 43 55 45 35 24
Indonésie 22 33 21 15 9
Jordanie 51 55 55 43 25
Malaisie? 35 50 35 20 10
Pérou? 46 58 48 35 24
Philippines 44 55 45 34 24
Sri Lanka? 36 46 36 31 21
Thailande? 16 23 17 9 6
Tunisie 8 11 9 6 3
Uruguay? 32 39 34 28 20
Zimbabwe 29 51 19 11 7

1. Non compris les formations courtes du niveau 3C de la CITE.
2. Année de référence 1998.
3. Toutes les formations du niveau 3 de la CITE ne remplissent pas les critéres minimums correspondant aux formations longues du niveau 3C de la
CITE. Voir notes en annexe 3.
Source : OCDE. Voir annexe 3 pour la description des programmes de la CITE-97, des niveaux d’enseignement reportés par les pays et pour les sources
nationales des données.
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Tableau A2.2b. Population ayant atteint une formation tertiaire (1999)
Pourcentage de la population ayant atteint une formation tertiaire-type B ou tertiaire-type A et programmes de recherche de haut niveau, par groupe d’'dge

Tertiaire-type B Tertiaire-type A et programmes de recherche de haut niveau
25-64 ans 25-34ans 35-44 ans 45-54 ans 55-64 ans | 25-64ans 25-34ans 35-44 ans 45-54 ans 55-64 ans

Pays de 'OCDE

Australie 9 9 10 10 7 18 20 19 18 10
Autriche' 5 6 5 5 2 6 7 7 6 4
Belgique 14 18 15 12 8 12 16 13 11 7
Canada 20 24 22 18 14 19 23 18 20 14
République tcheque X X X X X 11 11 13 10 9
Danemark 20 19 22 22 15 7 10 6 5 4
Finlande 17 22 20 15 11 14 16 15 14 9
France 10 16 11 8 5 11 15 10 10 7
Allemagne 10 9 11 10 10 13 13 15 14 10
Grece 6 9 7 4 3 12 17 14 11 6
Hongrie X X X X X 14 14 14 14 11
Islande 5 5 5 5 3 18 22 20 15 9
Irlande’ 10 13 11 9 6 11 16 11 7 5
Italie X X X X X 9 10 11 10 5
Japon 13 22 17 9 5 18 23 25 16 9
Corée 6 12 5 1 1 17 23 19 11 8
Luxembourg 7 8 6 6 5 12 13 11 15 7
Mexique 1 2 1 n n 12 14 14 9 5
Pays-Bas 2 2 3 2 2 20 23 22 19 15
Nouvelle-Zélande 14 10 14 16 16 13 16 14 13 7
Norvege! 2 2 3 2 n 25 31 26 23 18
Pologne' X X X X X 11 12 10 11 10
Portugal 3 3 3 3 2 7 9 7 6 4
Espagne 6 11 7 3 2 15 22 16 12 7
Suede 16 21 17 14 10 13 11 14 16 12
Suisse 9 9 11 9 7 15 17 16 14 11
Turquie X X X X X 7 8 7 8 5
Royaume-Uni 8 8 9 8 7 17 19 17 16 12
Etats-Unis 8 9 9 9 5 27 29 27 30 23
Moyenne des pays 8 9 8 7 5 14 16 15 13 9
Participants au projet IEM

Brésil! X X X X X 7 7 9 9 5
Chili! 1 1 1 1 n 8 10 9 8 4
Indonésie 2 2 2 2 1 3 4 3 2 1
Jordanie 17 21 18 8 3 19 17 22 23 14
Malaisie! a a a a a 8 11 8 5 3
Pérou’ 7 10 6 5 4 9 8 10 8 6
Philippines a a a a a 11 13 12 10 7
Sri Lanka' a a a a a 2 3 1 2 1
Thailande' 2 4 2 1 n 7 8 9 6 3
Tunisie 2 3 2 1 n 3 3 4 2 1
Uruguay1 X X X X X 9 9 11 9 8
Zimbabwe 9 13 9 7 5 1 2 2 1 1

Note : x indique que les données sont comprises avec le tertiaire-type A et les programmes de recherche de haut niveau.

1. Année de référence 1998.

Source :  OCDE. Voir annexe 3 pour la description des programmes de la CITE-97, des niveaux d’enseignement reportés par les pays et pour les sour-
ces nationales des données.
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Tableau A2.2c. Niveau de formation de la population, par sexe (1999)
Pourcentage de la population ayant atteint un niveau donné de formation, par groupe d’dge et par sexe

Au moins une formation de 2€ cycle du secondaire' Au moins une formation tertiaire (teniaire-type A
ou B ou programmes de recherche de haut niveau)
25-64 ans 25-34 ans 35-44 ans 45-54 ans 55-64 ans|25-64 ans 25-34 ans 35-44 ans 45-54 ans 55-64 ans
Australie Hommes 65 70 66 64 54 26 26 27 28 19
Femmes 50 61 52 46 33 27 32 31 27 15
Autriche? Hommes 81 87 84 77 70 12 12 13 12 9
Femmes 67 79 72 61 48 10 13 12 8 4
Belgique Hommes 57 70 59 52 40 25 30 27 24 18
Femmes 56 76 62 48 32 26 38 29 21 12
Canada Hommes 79 86 82 78 64 37 42 38 37 28
Femmes 80 89 85 78 60 41 52 42 39 27
République tcheque Hommes 91 93 93 91 86 13 12 15 12 12
Femmes 81 92 86 78 65 9 10 11 8 7
Danemark Hommes 83 88 80 84 75 26 28 25 28 21
Femmes 76 87 79 74 58 27 29 33 26 17
Finlande Hommes 70 84 79 66 46 28 30 30 28 22
Femmes 73 87 84 67 46 34 45 41 30 19
France® Hommes 65 76 67 6l 48 21 29 21 18 14
Femmes 59 77 63 52 36 22 33 22 17 11
Allemagne Hommes 86 87 87 87 83 28 23 30 32 28
Femmes 76 84 82 76 63 17 20 21 18 11
Grece Hommes 52 69 59 47 30 20 22 24 20 12
Femmes 48 73 57 38 19 16 28 18 11 5
Hongrie Hommes 37 81 36 39 32 13 11 12 15 14
Femmes 47 79 51 48 29 14 16 16 14 9
Islande Hommes 63 64 66 64 55 22 25 25 20 14
Femmes 49 65 52 42 26 23 30 26 19 9
Irlande? Hommes 48 63 52 39 30 23 30 24 19 14
Femmes 54 71 60 42 32 20 29 20 14 9
Italie Hommes 44 53 50 41 25 10 9 12 11 7
Femmes 41 58 50 33 17 9 11 11 9 4
Japon Hommes 81 91 91 78 63 35 44 44 30 19
Femmes 81 95 93 79 57 29 46 39 20 10
Corée Hommes 75 93 80 60 43 29 39 32 19 15
Femmes 58 92 64 32 13 17 31 16 6 2
Luxembourg Hommes 61 62 64 62 55 22 22 21 25 5
Femmes 51 60 57 46 28 15 20 14 5 7
Mexique Hommes 20 23 22 17 11 16 19 19 14 9
Femmes 21 27 22 14 8 10 14 12 6 3
Pays-Bas Hommes m m m m m 25 25 28 25 23
Femmes m m m m m 20 25 22 17 11
Nouvelle-Zélande Hommes 75 79 78 75 65 24 24 26 26 20
Femmes 72 80 77 68 55 30 28 31 32 26
Norv‘ege2 Hommes 85 93 89 79 72 27 29 27 26 22
Femmes 84 95 89 79 64 28 36 30 24 15
Pologne2 Hommes 57 63 61 56 43 10 10 9 11 11
Femmes 51 61 56 50 32 11 14 11 11 9
Portugal Hommes 20 27 17 12 11 8 9 5 4 6
Femmes 23 34 23 15 3 11 15 11 9 8
Espagne Hommes 37 51 42 29 18 22 31 24 19 12
Femmes 34 58 40 21 9 20 36 22 12 5
Suede Hommes 75 87 79 71 60 27 29 29 28 21
Femmes 78 88 84 77 62 30 34 33 31 22
Suisse Hommes 87 92 86 85 82 34 36 34 34 29
Femmes 77 86 81 74 62 14 16 17 12 7
Turquie Hommes 25 30 27 21 13 9 10 9 10 7
Femmes 18 22 18 15 9 6 7 6 7 3
Royaume-Uni3 Hommes 69 70 71 70 61 26 29 28 26 20
. Femmes 53 60 56 50 39 24 28 25 22 16
Etats-Unis Hommes 86 87 87 88 81 37 36 36 41 32
Femmes 87 89 89 88 81 35 39 37 36 24
Moyenne des pays Hommes 63 72 66 60 51 23 25 24 22 17
Femmes 58 72 63 53 39 21 27 23 18 11

1. Non compris les formations courtes du niveau 3C de la CITE.
2. Année de référence 1998.
3. Toutes les formations du niveau 3 de la CITE ne remplissent pas les critéres minimums correspondant aux formations longues du niveau 3C de la
CITE. Voir notes en annexe 3.
Source : OCDE. Voir annexe 3 pour la description des programmes de la CITE-97, des niveaux d’éducation reportés par les pays et pour les sources
nationales des données.
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LIENS ENTRE LE CAPITAL HUMAIN
ET LA CROISSANCE ECONOMIQUE

® Laccumulation de capital physique et humain est importante pour la croissance et les
différences observées a cet égard contribuent largement a expliquer les disparités constatées
entre les profils de croissance. Il ressort des observations, en particulier, que I'investissement
dans I'éducation peut se caractériser par des externalités positives qui font que le rendement
social de I'enseignement est plus élevé que son rendement privé, méme s'il faut souvent du
temps pour qu'une amélioration du systeme éducatif ait une incidence sensible sur la
qualification moyenne de la main-d'ceuvre, surtout lorsque la population vieillit.

® Les dépenses pour la santé, I'’éducation et la recherche contribuent manifestement a améliorer
le niveau de vie a long terme et les transferts sociaux concourent a la réalisation des objectifs
sociaux, mais ces dépenses et transferts doivent tous étre financés. La fiscalité correspondante
peut fort bien influer négativement sur I'incitation a épargner et a investir.

® Une politique macroéconomique axée sur une inflation faible et stable ainsi que des finances
publiques saines contribue a une meilleure croissance, par exemple en encourageant
I'accumulation privée de capital physique et un redéploiement de l'investissement en faveur
des projets présentant le rendement le plus élevé.

Graphique A3.1. Répartition des variations des taux de croissance moyens annuels
du PIB par habitant

Effet estimé des modifications des variables explicatives sur I'évolution des taux de croissance de la production
par habitant entre les années 80 et 90

% d'évolution

du taux Contribution :
de croissance
de la production Part de Capital Croissance Variabilité «Dimension» Ouverture
par habitant l'investissement humain démographique  de linflation  du secteur public aux échanges
Australie 0.80
Autriche -0.23
Belgique 0.37
Canada -0.60
Danemark 0.34
Finlande -0.90
France 0.04
Gréce -0.06
Irlande 1.21
Italie -0.06
Pays-Bas 0.97
Nouvelle-zZélande -0.26
Norvége 0.61
Portugal -0.15
Espagne 0.46
Suede -0.64
Suisse -0.58
Royaume-Uni 0.01
Etats-Unis -0.19

-1.0-05 0 0510 -1.0-05 0 0510 1005 0 05 1.0 -1.0-05 0 05 1.0 1.0-05 0 05 10 -1.0-05 0 05 1.0
% % % % % %

Source : Perspectives économiques de 'OCDE, décembre 2000. Tableau A3.1.
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~%i| Liens entre le capital humain et la croissance économique

Cet indicateur rend
compte de l'effet estimé
des modifications

des variables
explicatives sur
I'évolution des taux

de croissance de

la production par
habitant entre les
années 80 et 90.

Les mécanismes précis
régissant les liens entre
la politique économique

et 'accumulation du
capital, I'efficience
économique, le progres
technologique et, en
définitive, la croissance
de la production restent
trés controversés.

B CONTEXTE

Les pays de 'OCDE ont enregistré ces derniéres décennies des perfor-
mances tres différentes sur le plan de la croissance. Durant les années 90, en
particulier, certains pays relativement riches (notamment les Etats-Unis) ont
pris le large tandis que la plupart des autres pays continuaient de connaitre un
ralentissement de leur croissance. Les différences persistantes du point de
vue de l'accumulation des diverses formes de capital (physique, humain,
savoir), de la situation sur les marchés et du progres technologique — autant
d’éléments pouvant eux-mémes subir I'influence de la politique économique
et du cadre institutionnel — peuvent largement expliquer ces différences de
profil de croissance d'un pays a 'autre. Quelle est donc I'importance relative
de I'éducation et du capital humain dans cette équation ? Pour aborder cette
question, cet indicateur rend compte de I'effet estimé des modifications des
variables explicatives sur I'évolution des taux de croissance de la production par
habitant entre les années 80 et 90.

B OBSERVATIONS ET EXPLICATIONS

Il existe un consensus quant a I'importance de la politique économique et
du cadre institutionnel pour la croissance, mais les mécanismes précis régis-
sant les liens entre la politique économique et 'accumulation du capital, I'effi-
cience économique, le progres technologique et, en définitive, la croissance
de la production restent trés controversés. La politique économique et le
cadre institutionnel peuvent en particulier influer sur les décisions privées
d’épargne et d'investissement et sur la formation de capital humain. Ils peu-
vent aussi contribuer au degré global d’efficience de I'allocation des ressour-
ces au sein de 'économie, au-dela de leurs effets sur I'accumulation de capital
physique et humain.

Les études consacrées a la croissance postulent généralement que les
qualifications formelles et I'expérience de la population active représentent
une forme de capital (humain). On pourrait faire valoir que le capital humain,
tout comme le capital physique, se caractérise par des rendements décrois-
sants d’'un type quelconque, de sorte qu'une main-d'ceuvre mieux formée et
plus qualifiée aura un niveau de revenu plus élevé a long terme, mais pas
nécessairement un taux de croissance du revenu durablement plus élevé.
Mais il est également possible que l'investissement en capital humain (par
exemple, les dépenses pour I'éducation et la formation) ait un impact plus
durable sur le processus de croissance si un niveau élevé de qualification et
de formation va de pair avec une R-D plus intensive et un rythme plus rapide
de progrés technologique, ou si une main-d'ceuvre tres qualifiée facilite
I'adoption de nouvelles technologies.

Pour élucider le réle de la politique économique et du cadre institution-
nel dans la croissance de la production dans la zone de 'OCDE, une étude
empirique fondée sur des régressions appliquées a la croissance a été menée
(voir Perspectives économiques de 'OCDE n° 68 pour plus de détails). Le
graphique A3.1 présente I'effet estimé des modifications des variables expli-
catives sur I'évolution des taux de croissance de la production par habitant
entre les années 80 et 90.



Lamélioration du capital humain semble avoir été le dénominateur
commun de la croissance enregistrée ces dernieres décennies dans tous les
pays de I'OCDE ; mais ce phénomeéne joue surtout pour I'Espagne, la Grece,
I'lIrlande et I'ltalie, oti I'amélioration du capital humain a représenté plus d'un
demi-point de pourcentage de l'accélération de la croissance dans les
années 90 par rapport a la décennie précédente. Cet impact serait encore plus
considérable si la mesure du capital humain utilisée s’étendait au-dela du
niveau de formation institutionnel. Toutefois, méme si le niveau moyen du
capital humain augmente généralement — en alimentant constamment une
plus forte croissance — il faut garder a I'esprit le rythme relativement lent de
progression (entre un demi-point et un point de pourcentage par décennie)
lorsqu’on évalue ce résultat.

Lampleur de I'impact sur la croissance qui se dégage de cette analyse
laisse penser que le rendement de l'investissement dans I'éducation pour
I'ensemble de I'’économie peut étre plus élevé que celui obtenu par l'indi-
vidu (voir également I'indicateur E5). Cela traduit peut-étre des effets de
retombée, notamment a travers les liens entre les niveaux de formation et
les avancées technologiques, et une plus grande efficience dans I'exploita-
tion des ressources naturelles et physiques. Cela implique aussi que les
pouvoirs publics peuvent utilement accroitre l'incitation de l'individu a
poursuivre des études afin que 'ensemble de la société en tire un maximum
d’avantages. Mais certaines réserves s'imposent pour l'interprétation de ces
résultats. Premieérement, I'impact établi par I'analyse est peut-étre surestimé,
parce que l'indicateur de capital humain pourrait jouer en partie le role de
variable supplétive pour d’autres variables, probleme déja évoqué dans
plusieurs études microéconomiques. Deuxiemement, il ressort de I'analyse
empirique que l'impact est déterminé avec une certaine imprécision. De
toute maniere, le niveau moyen d'éducation institutionnalisée n’est appelé
a réagir que lentement a I'évolution de la politique éducative, car celle-ci
n’'influe généralement que sur les jeunes cohortes entrant dans la population
active. Troisiemement, prolonger I'éducation institutionnalisée n’est peut-étre
pas le moyen le plus efficace d’obtenir les qualifications nécessaires pour le
poste de travail et cet aspect de I'éducation doit également étre mis en
balance avec d’autres objectifs (parfois concurrents) du systéeme éducatif.
Par conséquent, dans le cas des pays qui se situent en téte pour I'éducation,
le supplément de croissance résultant d’'une progression de I'éducation
institutionnalisée est sans doute moins marqué que celui qui ressort de
I'analyse empirique.

Le réle des modifications du taux d’'investissement est moins tranché.
Selon les estimations, certains pays ont bénéficié d’'une hausse du taux
d’'investissement privé dans la derniere décennie (par exemple I'Autriche, la
Belgique, le Canada, I'Espagne, la Nouvelle-Zélande et le Portugal), alors
que dans d’autres la baisse des taux d'investissement a eu un effet négatif
(c’est le cas de la Finlande et, dans une moindre mesure, de la Norvege et
de la Sueéde). En plus des modifications qui ont affecté les apports en capital
physique et en capital humain, de profondes évolutions de la politique éco-
nomique et du cadre institutionnel ont contribué dans chaque pays a la
croissance. Les exemples les plus marquants sont la Nouvelle-Zélande et le
Portugal, ou I'on estime qu’un demi-point environ de I'accélération annuelle
de la production par habitant est due a ce facteur, toutes choses étant égales
par ailleurs.

Liens entre le capital humain et la croissance économique

Lamélioration du
capital humain a été le
dénominateur commun
de la croissance et,
dans certains pays,

a représenté plus

d’'un demi-point

de pourcentage

de l'accélération

de la croissance dans
les années 90.

A 3

Lampleur de I'impact
sur la croissance qui se
dégage de cette analyse
laisse penser que

le rendement de
l'investissement dans
I'éducation pour
I'ensemble de
I'économie peut étre
plus élevé que celui
obtenu par l'individu.

Le role des
modifications du taux
d’investissement est
moins tranché.
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En revanche, malgré une plus stricte discipline budgétaire, surtout cette
derniere décennie, 'accroissement de la taille du secteur public a contribué a
ralentir Iégerement la croissance dans un grand nombre de pays. Les excep-
tions a cet égard sont I'lrlande et les Pays-Bas, ol un allegement de la fiscalité
et une diminution des dépenses en proportion du PIB ont [égerement accéléré
la croissance de la production par habitant dans les années 90.

Enfin, le mouvement généralisé de libéralisation des échanges qu’ont
connu tous les pays de 'OCDE est jugé avoir accéléré la croissance annuelle
jusqu'a deux tiers de point au cours de la derniére décennie. Malgré I'évolu-
tion observée cette derniere décennie, il subsiste des disparités trés prononcées
quant aux principaux déterminants de la croissance économique dans les pays de
I'OCDE.

Cet indicateur du capital humain se fonde sur le niveau d’études de la
population d'age actif et le nombre moyen d’années de scolarisation a chaque
niveau d’enseignement. Toutefois, il faut garder présent a I'esprit que le
niveau de formation est un indicateur approximatif et plutdt restrictif en ce
sens qu'il ne tient guére compte des aspects qualitatifs de 'enseignement ins-
titutionnalisé ou d’autres caractéristiques importantes du capital humain. Il est
obtenu a partir de données appariées de 'OCDE (Regards sur I'éducation) et de
données provenant de la Fuente et Doménech (2000). Pour une définition des
autres facteurs (part de l'investissement, croissance démographique, variabi-
lité de l'inflation, ouverture aux échanges et taille du secteur public) voir les
Perspectives économiques de 'OCDE n° 68. On notera que, pour des raisons de dis-
ponibilité des données, la consommation publique en pourcentage du PIB est
utilisée comme indicateur de la dimension du secteur public. Pour la plupart
des pays, cette variable est étroitement corrélée aux recettes totales fiscales
et non fiscales (exprimées en part du PIB), pour lesquelles la couverture
géographique est toutefois plus limitée.

On a décomposé les différences de taux de croissance sur la base de
régressions a plusieurs variables. On notera que le total des contributions ne
correspond pas aI’évolution observée des taux de croissance de la production
par habitant, parce qu’on n’a pas fait apparaitre I'impact estimé du niveau ini-
tial du PIB par habitant et 'élément qui n’est pas expliqué par les régressions.

Le graphique A3.1 n'indique pas l'effet estimé qu’exercent sur la crois-
sance les conditions de départ (processus de convergence) et ne fait pas appa-
raitre non plus I'effet inexpliqué spécifique au pays. Les coefficients utilisés
pour la décomposition proviennent d’une équation de la croissance qui prend
en compte la variabilité de l'inflation, I'ouverture aux échanges et la consom-
mation publique (en proportion du PIB) comme variable supplétive de I'effet
potentiel de la « taille » du secteur public sur la croissance.

L'évolution des taux de croissance correspond a la différence des taux de
croissance moyens du PIB par personne d’age actif au cours de chaque décen-
nie. Les années 80 correspondent a la période 1981-89 ; les années 90 corres-
pondent a la période jusqu'a 1997.
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Tableau A3.1. Répartition des variations des taux de croissance moyens annuels du PIB par habitant
Effet estimé des modifications des variables explicatives sur I'évolution des taux de croissance de la production par habitant entre les années 80 et 90"

% évolution Contribution :
du taux
de crolssance Part de Capital Croissance Variabilité «Dimension » Ouverture
de la production I'investissement humain démographique  de l'inflation du sectezur aux échanges

par habitant public
Australie 0.80 -0.16 0.17 0.46 0.05 0.03 0.57
Autriche -0.23 0.37 0.31 -0.07 0.12 -0.02 0.37
Belgique 0.37 0.37 0.45 0.17 0.26 0.06 0.24
Canada -0.60 0.24 0.19 -0.10 0.01 -0.02 0.60
Danemark 0.34 0.10 0.20 0.03 0.07 0.01 0.22
Finlande -0.90 -0.91 0.44 -0.03 0.05 -0.13 0.33
France 0.04 0.01 0.35 0.27 0.23 -0.02 0.42
Grece -0.06 n 0.57 0.09 -0.12 -0.05 0.54
Irlande 1.21 -0.17 0.54 -0.75 0.35 0.13 0.46
Italie -0.06 0.05 0.84 0.36 0.18 -0.01 0.49
Pays-Bas 0.97 —-0.04 0.43 0.32 0.07 0.10 0.25
Nouvelle-Zélande -0.26 0.33 0.21 -0.47 0.68 0.06 0.44
Norvege 0.61 -0.21 0.27 0.15 0.14 -0.41 0.30
Portugal -0.15 0.25 0.32 0.02 0.42 -0.20 0.53
Espagne 0.46 0.33 0.90 0.46 0.25 -0.12 0.67
Suede -0.64 -0.19 0.42 -0.05 -0.20 0.02 0.33
Suisse -0.58 0.02 0.26 0.09 -0.09 -0.07 0.14
Royaume-Uni 0.01 0.08 0.44 0.05 n 0.03 0.25
Etats-Unis -0.19 0.19 0.07 —-0.06 0.13 0.07 0.65

Note :  On a décomposé les différences de taux de croissance sur la base de régressions a plusieurs variables. Le total des contributions ne correspond
pas a I'évolution des taux de croissance de la production par habitant, parce qu’'on n'a pas fait apparaitre I'impact estimé du niveau initial du PIB
par habitant ni I'élément qui n’est pas expliqué par les régressions.

1. Lévolution du taux de croissance correspond a la différence des taux de croissance moyens du PIB par personne d’age actif au cours de chaque

décennie. Les années 80 correspondent a la période 1981-1989; les années 90 correspondent a la période jusqu’a 1997.

2. La consommation publique en pourcentage du PIB est utilisée comme indicateur de la dimension du secteur public pour des raisons de
disponibilité des données. Pour la plupart des pays, cette variable est étroitement corrélée avec les recettes fiscales et non fiscales (en
proportion du PIB), pour lesquelles la couverture géographique est toutefois plus limitée.

Source :  Perspectives économiques de 'OCDE, décembre 2000.
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RESSOURCES FINANCIERES
ET HUMAINES INVESTIES DANS
L’EDUCATION

L'éducation est un investissement dans les qualifications humaines qui peut contribuer a promouvoir la
croissance économique (voir I'indicateur A3), a accroitre la productivité, a favoriser I'épanouissement person-
nel et le développement social et a réduire les inégalités sociales. Comme tout investissement, il a des colits
et une rentabilité. Ces deux aspects sont étudiés dans deux chapitres différents. Le chapitre E traite de laren-
tabilité, tandis que ce chapitre présente un examen comparatif de la structure des coiits dans les pays de
I'OCDE et s’'intéresse essentiellement a trois aspects des dépenses d’éducation :

les ressources investies par chaque pays dans I'éducation par rapport aux effectifs scolaires, a la
richesse nationale et a I'importance des fonds publics ;

la maniere dont est assuré le financement de I'éducation et les sources dont il provient ;

I'affectation des ressources selon les différentes catégories de ressources.

Pour étre performants, les établissements d’enseignement doivent pouvoir compter, simultanément, sur
du personnel qualifié de valeur, de bonnes installations, du matériel de pointe et des éleves/étudiants moti-
vés, disposés a apprendre. Toutefois, la volonté d'offrir un enseignement de grande qualité, qui peut se tra-
duire par des coiits plus élevés par éleve/étudiant, doit étre tempérée parla nécessité de ne pasimposer une
trop lourde charge aux contribuables. En I'absence de normes absolues concemant les ressources nécessaires
par éleve/étudiant pour que l'individu et la société dans son ensemble tirent le meilleur parti possible de
I'enseignement, les comparaisons internationales donnent des indications tres utiles sur les différences entre
pays quant a I'importance de l'investissement dans I'éducation. Lindicateur B1 examine le pourcentage de
ressources nationales publiques et privées consacrées aux établissements d’enseignement en fonction du
nombre d'éléves/étudiants scolarisés a temps plein dans ces établissements. Il étudie également la maniere
dont les pays répartissent les ressources par éleve/étudiant entre les différents niveaux d’enseignement.

Lindicateur B2 porte sur la part de richesse nationale consacrée aux établissements d’enseignement
et surles niveaux d’éducation qui en bénéficient. Cet indicateur doit étre interprété a lalumiére de certains
facteurs interdépendants liés a I'offre et a la demande, comme la structure de la population (indicateur A2),
les taux de scolarisation aux différents niveaux d’enseignement (indicateur C1), le revenu par habitant et le
niveau national du cofit des ressources d’éducation. Ainsi, I'importance relative de la population jeune
(indicateur Al) peut déterminer la demande potentielle d’enseignement initial dans un pays. De méme,
les taux de scolarisation ont une incidence surles dépenses d’éducation : plus ces taux sont élevés (toutes
choses étant égales par ailleurs), plus les ressources financiéres requises sont importantes.

Nombreux sont les pays qui débattent actuellement de la question de la répartition des colits de
I'éducation entre I'individu qui en tire directement parti et la société dans son ensemble. Cette question
est particulierement pertinente s’agissant du début et de la fin des études — I'éducation préscolaire et
I'enseignement tertiaire — ol la pratique d'un financement public intégral ou quasi intégral est moins
fréquente.
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Ressources financieres et humaines investies dans I’éducation

Face a l'accroissement du taux de scolarisation induit par de nouveaux groupes de clients et a I'élar-
gissement de I'éventail des possibilités d’apprentissage, des programmes d’études et des prestataires
de services d’enseignement, les pouvoirs publics établissent de nouveaux partenariats afin de mobiliser
les ressources nécessaires au financement de I'éducation. De nouvelles politiques sont congues pour
permettre aux différents acteurs et parties prenantes de participer plus pleinement au processus et de
partager les cofits et les avantages de I'éducation plus équitablement. De nouvelles stratégies de finan-
cement visent également a influencer le comportement des éleves/étudiants de maniere a rendre
I'enseignement plus rentable. Dans ce contexte, les fonds publics sont de plus en plus considérés
comme ne constituant plus qu’une partie, quoique trés importante, de I'investissement dans I'éducation,
les sources privées de financement jouant un role toujours plus grand. Afin de clarifier ces questions,
lI'indicateur B3 examine les parts relatives des fonds destinés aux établissements d’enseignement provenant
de sources publiques et privées, ainsi que la maniere dont ces parts ont évolué depuis 1995.

Les fonds publics restent la principale source de financement de I'éducation. Or, les pays de 'OCDE
ont pour la plupart consenti d'importants efforts pour consolider les budgets publics a partir de 1995. Lédu-
cation a donc di rivaliser avec un grand éventail d’autres secteurs, les moyens financiers publics disponibles
étant plus limités. Lindicateur B4 évalue I'évolution des dépenses publiques en matiere d’'éducation en
termes absolus ainsi qu'en fonction de la variation du volume global de dépenses publiques.

En accordant des aides financiéres aux éleves/étudiants et a leur famille, les pouvoirs publics peu-
vent leur permettre de supporter plus facilement le colit de I'éducation et les dépenses annexes et,
ainsi, ouvrir plus largement I'accés a I'éducation et atténuer les inégalités sociales. Ces aides jouent en
outre un réle important dans le financement indirect des établissements d’enseignement. Le fait de leur
acheminer des ressources par l'intermédiaire des éleves/étudiants peut contribuer a intensifier la
concurrence entre ces établissements et avoir pour effet de rendre le financement de I'’éducation plus
efficient. Etant donné que la prise en charge par les pouvoirs publics d’'une partie des frais de subsis-
tance des éleves/étudiants peut aussi se substituer a I'exercice d’une activité rémunérée, les aides publi-
ques peuvent leur permettre d’élever leur niveau de formation en leur offrant la possibilité d'étudier a
plein-temps et de travailler moins pour payer leurs études, voire pas du tout. Lindicateur B5 rend compte
des aides publiques accordées aux ménages au titre des frais de subsistance des éleves/étudiants et des
dépenses liées a I'éducation.

La facon dont les ressources financiéres sont réparties entre les diverses catégories fonctionnelles
peut influer sur la qualité de I'enseignement (la part des dépenses consacrée a la rémunération des
enseignants, par exemple), I'état des équipements éducatifs (au travers des dépenses d’entretien des
locaux scolaires) et la capacité du systeme éducatif a s’adapter a I'évolution démographique et a celle
des effectifs. Des comparaisons sur la maniere dont les pays répartissent leurs dépenses d’éducation
entre ces catégories de ressources peuvent donner une idée des différences relevées dans I'organisation
et le fonctionnement des établissements d’enseignement. En matiere d’affectation des ressources, les
décisions prises au niveau du systeme, sur le plan tant budgétaire que structurel, peuvent avoir des
répercussions jusque dans la salle de classe et influer sur la nature de I'’enseignement et les conditions
dans lesquelles il est dispensé. La nature des dépenses, en particulier la part des dépenses de fonction-
nement qui est affectée a la rémunération du personnel (comprenant aussi bien les traitements que la
rétribution non salariale), fait 'objet de I'indicateur B6.

Les établissements d’enseignement proposent des services autres qu’'éducatifs afin de faciliter
I'enseignement. Ainsi, dans I'enseignement primaire et secondaire, des repas, des transports scolaires
gratuits ou encore des logements en internat peuvent étre offerts. Dans I'enseignement tertiaire, certains
établissements proposent des logements gratuits. Il est également fréquent qu'ils se livrent a des acti-
vités de recherche tres diversifiées. Lindicateur B6 rend également compte de I'affectation des ressour-
ces a I'égard de ces types de fonctions éducatives.



Ressources financiéres et humaines investies dans I’éducation

Les fonds consacrés a I'éducation sont classés selon les trois dimensions suivantes dans le systeme
d’indicateurs de 'OCDE :

La premiere dimension — représentée par l'axe horizontal dans le tableau ci-dessous — définit la
destination des fonds. Les ressources consacrées non seulement aux établissements et aux
universités, mais aussi aux ministéres de I'Education et & d’autres agences qui ont pour vocation de
dispenser ou de soutenir I'enseignement constituent I'une des composantes de cette dimension, a
l'instar d’ailleurs des dépenses d’éducation en dehors des établissements d’enseignement.

La deuxieme dimension — représentée par I'axe vertical dans le tableau ci-dessous — a trait aux biens
et services acquis. Les fonds affectés aux établissements d’enseignement ne peuvent pas tous étre
classés comme des dépenses directes en matiere d’instruction ou d’éducation. Dans de nombreux
pays, les établissements d'enseignement proposent non seulement des services en matiere
d’enseignement, mais également divers types de services auxiliaires dans le but d’aider les éleves/
étudiants et leur famille. A titre d’exemple, citons les repas, le transport, le logement, etc. Par ailleurs,
il convient de souligner que la part des ressources consacrées aux activités de recherche et de
développement peut étre relativement importante dans I'enseignement tertiaire. Les dépenses en
matiere de biens et services d’éducation ne sont pas toutes consenties au sein des établissements
d'enseignement. Les familles peuvent en effet acheter du matériel et des manuels scolaires elles-
mémes ou payer des cours particuliers a leurs enfants.

La troisieme dimension — représentée par les couleurs dans le tableau ci-dessous — sert a classer
les sources dont proviennent les fonds. Ce tableau comprend les ressources du secteur public et
d’agences internationales (indiquées par la couleur gris clair), et celles des ménages et autres
entités privées (indiquées par la couleur bleue). Dans les cas pour lesquels les dépenses a
caractere privé sont subventionnées par des fonds publics, les cellules du tableau sont colorées
en gris foncé. Le diagramme est reporté au début de chaque indicateur afin de signaler les
champs couverts par celui ci.

Dépenses au titre des établissements d’enseignement Dépenses d'éducation
(exemple : écoles, universités, administrations en dehors des
et services aux éléves/étudiants) établissements

d’enseignement
(exemple : acquisition
de biens et services
d’'éducation, y compris
cours particuliers)

Exemple : dépenses privées
subventionnées liées
al'achat de livres

Exemple : dépenses publiques en matiére de services
d'éducation dans les établissements

Dépenses Exemple : dépenses privées subventionnées en matiére Exemple : dépenses privées
d’éducation de services d'éducation dans les établissements d’enseignement liées a I'achat de matériel
) ) ) ) et de manuels scolaires
Exemple : dépenses privées en matiere de droits de scolarité et aux cours particuliers
Dépenses Exemple : dépenses publiques au titre des recherches
en matiére dans les établissements d’enseignement tertiaire
_de recherche Exemple : fonds privés consacrés a la recherche
et de développement et au développement dans les établissements d’enseignement

Exemple : dépenses publiques en matiére de services auxiliaires Exemple : dépenses privées

(repas, transports scolaires ou logement en internat) | SUPventionnées au titre des frais
Dépenses de subsistance ou de transport

en matiére de services
d’'éducation, autres

que I’enseignement o - . : Exemple : dépenses privées
Exemple : dépenses privées au titre des droits ; - i
au titre des frais de subsistance

lié X servi xiliair
€S aux services auxiliaires et de transport

© OCDE 2001
61



© OCDE 2001
62

DEPENSES D’EDUCATION PAR ETUDIANT

Dans I'ensemble, les pays de I'OCDE dépensent, par an et par éleve/étudiant, 3 915 USD
dans I'enseignement primaire, 5 625 USD dans I'enseignement secondaire et 11 720 USD dans
I'enseignement tertiaire. Toutefois, ces moyennes occultent de grandes différences selon les pays.
Ainsi, dans I'enseignement secondaire, les dépenses par éleve varient selon un coefficient de 6.5.

En moyenne, les pays de 'OCDE investissent par éleve/étudiant 19 pour cent du PIB par habitant
dans I'enseignement primaire, 26 pour cent dans I'enseignement secondaire et 44 pour cent dans
I'enseignement tertiaire.

Il ressort de la comparaison entre les dépenses unitaires et les résultats des éleves/étudiants
que de faibles dépenses unitaires ne signifient pas nécessairement que les performances des
éleves soient plus médiocres.

Dans l'enseignement primaire et secondaire, les dépenses unitaires ont augmenté de plus de
10 pour cent en Australie, au Danemark, en Espagne, en Irlande, en Italie et en Pologne entre 1995
et 1998. Par contraste, signalons que dans l'enseignement tertiaire, les dépenses n'ont pas
augmenté a un rythme aussi soutenu que les effectifs.

Dans certains pays ou les dépenses annuelles par étudiant sont relativement faibles dans
I'enseignement tertiaire, le coit global des études tertiaires peut étre élevé si celles-ci sont
longues, comme c’est le cas en Allemagne, en Autriche, en Finlande et en Italie.

Graphique B1.1. Variation des dépenses par étudiant et des facteurs sous-jacents,
enseignement tertiaire (1998)

Indice de variation des dépenses au titre des établissements d’enseignement, des effectifs scolarisés
et des dépenses par étudiant entre 1995 et 1998, dans les établissements publics et privés (1995 = 100)
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1. Etablissements publics seulement.
Les pays sont classés par ordre croissant de la variation des dépenses par étudiant.
Source : OCDE.



B CONTEXTE

Pour étre performants, les établissements d’enseignement doivent pouvoir
compter, simultanément, sur du personnel qualifié de valeur, de bonnes instal-
lations, du matériel de pointe et des éleves/étudiants motivés, disposés a
apprendre. Toutefois, la volonté d’offrir un enseignement de grande qualité, qui
peut se traduire par des colits plus élevés par éleve/étudiant, doit étre tempé-

rée par la nécessité de ne pasimposer une trop lourde charge aux contribuables.

En conséquence, la question de savoir si les ressources consacrées a
I'éducation donnent des résultats qui sont a la hauteur des colits engagés
occupe désormais une place prépondérante dans le débat public. Bien qu'il
soit difficile de déterminer le volume optimal de ressources nécessaire pour
préparer chaque éleve/étudiant a la vie et au travail dans I'économie
moderne, des comparaisons internationales sur les dépenses par éleve/
étudiant peuvent servir de point de départ pour évaluer I'efficacité des différents
modes de fourniture des services d’enseignement.

Les décideurs doivent aussi concilier la nécessité d’améliorer la qualité
de I'enseignement et le souci d’élargir I'accés aux possibilités d’apprentis-
sage. Létude comparative des tendances des dépenses unitaires montre que
dans de nombreux pays, I'augmentation des effectifs, en particulier dans
I'enseignement tertiaire, n’est pas allée de pair avec la modification des inves-
tissements dans I'éducation.

Enfin, les décisions portant sur la répartition des dépenses entre les dif-
férents niveaux d’enseignement sont également trés importantes. Ainsi, cer-
tains pays choisissent d’ouvrir davantage l'acceés a I'enseignement supérieur,
alors que d’autres investissent dans la scolarisation quasi générale des jeunes
enfants des I'dge de 3 ou 4 ans.

B OBSERVATIONS ET EXPLICATIONS

Ce dont cet indicateur rend compte et ce qu'il exclut

Cet indicateur présente les dépenses publiques et privées directes au titre
des établissements d’enseignement en fonction du nombre d’éleves/étudiants
en équivalents temps plein qui y sont scolarisés.

Les subventions publiques destinées a financer les frais de subsistance
des éleves/étudiants ont été exclues de cet indicateur afin d’assurer la compa-
rabilité des données entre pays. Les chiffres sur les dépenses relatives aux
éleves/étudiants inscrits dans des établissements privés ne sont pas disponi-
bles dans certains pays, tandis que dans d’autres, les chiffres fournis a propos
des établissements privés indépendants ne couvrent que partiellement ces
dépenses. Dans ce cas, seules sont prises en considération les dépenses affé-
rentes aux établissements publics et aux établissements privés subvention-
nés par I'Etat. Il convient de souligner que les écarts entre les dépenses
unitaires refletent non seulement des différences dans le volume des ressour-
ces offertes aux éleves/étudiants (comme celles que I'on reléve pour le nom-
bre d’éleves/étudiants par enseignant), mais aussi des différences de niveau
relatif de rémunération.

Dépenses d’éducation par étudiant

Cet indicateur présente
les dépenses annuelles
et cumulées par éleve/
étudiant en

valeur absolue...

... et par rapport
au PIB par habitant.

Il compare également
les tendances
concernant I'évolution
des dépenses unitaires.

Champ couvert

par le diagramme
(voir page 61

pour les explications)
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i1 Dépenses d’éducation par étudiant

Dans lI'ensemble, les
pays de 'OCDE
dépensent, par éleve/
étudiant, 3 915 USD
dans l'enseignement
primaire, 5 625 USD
dans le secondaire

et 11 720 USD

dans le tertiaire...

... mais ces moyennes
occultent de grandes
différences d'un pays a
l'autre en matiére de
dépenses.

Lenseignement
mobilise des ressources
humaines importantes,

d’ou la place
prépondérante de la
rémunération des
enseignants dans les
coiits globaux.

La technologie peut
permettre de réaliser
des économies.
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Si, en-deca du niveau tertiaire, les dépenses d’'éducation sont en grande
majorité affectées aux services d’enseignement, d’autres services représentent
une partie non négligeables des dépenses d’éducation au niveau tertiaire,
notamment les activités liées a la recherche et au développement.

Dépenses par étudiant en équivalents dollars américains

Dans I'ensemble, les pays de I'OCDE dépensent, par éleve/étudiant,
3915USD dans l'enseignement primaire, 5625 USD dans l'’enseignement
secondaire et 11 720 USD dans I'enseignement tertiaire (voir le graphique B1.2).
Toutefois, ces moyennes sont largement influencées par le niveau élevé des
dépenses de certains grands pays comme les Etats-Unis. Les dépenses unitai-
res dans le pays « type » de 'OCDE, c’est-a-dire la simple moyenne calculée sur
tous les pays, s'élévent a 3 940 USD dans I'enseignement primaire, a 5294 USD
dans I'enseignement secondaire et a 9 063 USD dans I'enseignement tertiaire
(voir le tableau B1.1).

Ces moyennes occultent de grandes différences entre les pays de 'OCDE.
Ainsi, dans I'enseignement primaire, les écarts vont de 863 USD au Mexique a
6 713 USD au Danemark. Les différences sont plus importantes encore dans
I'enseignement secondaire, ol les dépenses par éléve varient selon un coef-
ficient de 6.5 selon les pays, soit de 1438 USD en Pologne a 9348 USD en
Suisse. Dans l'enseignement tertiaire, les dépenses par étudiant sont
comprises entre 3 800 USD au Mexique et 19 802 USD aux Etats-Unis (voir le
tableau BI1.1).

Les comparaisons reposent non pas sur les taux de change du marché,
mais sur les parités de pouvoir d’achat (PPA), c'est-a-dire sur le montant, en
monnaie nationale, qui permettrait de financer le méme panier de biens et de
services dans un pays donné que celui qui peut étre acheté en dollars aux
Etats-Unis.

L'enseignement de type traditionnel mobilise des ressources humaines
importantes, ce qui explique la part prépondérante de la rémunération des
enseignants dans les colits globaux. Les différences dans le nombre d’éleves/
étudiants par enseignant (indicateur D5), dans les dotations en personnel
(indicateur D2), dans les traitements des enseignants (indicateur D1) et dans
les équipements éducatifs et les matériels didactiques influent sur les diffé-
rences de colit entre les niveaux d’enseignement, les types de programmes et
les catégories d’'établissements d’enseignement.

De nouveaux gains d’efficience pourront étre obtenus grace a lI'application
des nouvelles technologies de l'information qui permettront a la fois de mai-
triser les colits unitaires et de maintenir, sinon d’améliorer, les résultats de
I'apprentissage. Le développement de I'enseignement a distance peut égale-
ment contribuer a réduire les cofits unitaires, que I'on fasse ou non un usage
intensif de la technologie.
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Graphique B1.2. Dépenses par éleve/étudiant (1998)

Dépenses annuelles par éleve/étudiant (en dollars EU convertis a I'aide des PPA) au titre des établissements
publics et privés, par niveau d’enseignement, calculs fondés sur les équivalents plein-temps
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1. Etablissements publics seulement.
2. Comprend seulement les établissements publics et les établissements privés subventionnés.

Les pays sont classés par ordre décroissant des dépenses par éleve dans I'enseignement primaire.
Source : OCDE. Tableau B1.1.
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De faibles dépenses
unitaires ne signifient
pas nécessairement que
les performances des
éleves/étudiants sont
plus médiocres.

Dans l'enseignement
primaire et secondaire,
les dépenses unitaires
ont augmenté de plus de
10 pour cent en
Australie, au Danemart,
en Espagne, en Irlande,
en Italie et en Pologne.

La variation des
dépenses unitaires dans
I'enseignement
primaire et secondaire
ne résulte pas au
premier chef de
I'évolution des effectifs.

Il serait abusif de considérer que de faibles dépenses unitaires sont syno-
nymes de mauvaise qualité des services d’enseignement. Ainsi, la Corée, le
Japon et les Pays-Bas, dont les dépenses unitaires sont relativement modé-
rées, sont les pays ou les éleves de huitieme année obtiennent les meilleurs
résultats en mathématiques (voir I'indicateur F1).

Variation des dépenses par étudiant entre 1995 et 1998

En valeur absolue et en prix constants de 1998, les dépenses unitaires dans
I'enseignement primaire et secondaire ont augmenté de plus de 10 pour cent en
Australie, au Danemark, en Espagne, en Irlande, en Italie et en Pologne
entre 1995 et 1998. En revanche, en République tcheque, les dépenses unitaires
ont diminué de plus de 10 pour cent dans ces niveaux d’enseignement. Dans les
autres pays, les variations a la hausse ou a la baisse ne dépassent pas la barre
des 5 pour cent par rapport a 1995 (voir le graphique B1.3).

Bien que l'organisation structurelle mette souvent beaucoup de temps a
s’adapter aux tendances démographiques, il semble que la variation des
dépenses unitaires dans I'’enseignement primaire et secondaire ne résulte pas
au premier chef de I'évolution des effectifs. Ce constat vaut pour tous les pays,
a I'exception de I'Espagne ou une chute de 10 pour cent des effectifs a donné
lieu a une augmentation significative des dépenses par éleve.

Graphique B1.3. Variation des dépenses par éleve et des facteurs sous-jacents,

enseighement primaire et secondaire (1998)

Indice de variation des dépenses au titre des établissements d’enseignement, des effectifs scolarisés
et des dépenses par éleve entre 1995 et 1998, dans les établissements publics et privés (1995 = 100)
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1. Etablissements publics seulement.
Les pays sont classés par ordre croissant de la variation des dépenses par éleve.
Source : OCDE.
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La Norvege est le pays qui a connu la plus forte croissance du nombre
d’inscrits dans I'enseignement primaire et secondaire entre 1995 et 1998. Les
dépenses globales y ont pourtant augmenté au méme rythme que les effectifs.
Cette progression en parallele des effectifs scolarisés et des dépenses d’'édu-
cation en Norvege est imputable a I'allongement de I'enseignement primaire,
qui est passé de six a sept ans a partir de 'année scolaire 1997/98. En Irlande
et en Pologne, la diminution significative du budget de I'’éducation, alliée a
une légere baisse des effectifs, a respectivement donné lieu a une augmentation
des dépenses unitaires dans I'enseignement primaire et secondaire de I'ordre
de 14 et 23 pour cent.

Le constat est différent dans I'enseignement tertiaire. Dans cing pays de
I'OCDE sur 15 — I'Autriche, le Danemark, la Hongrie, la République tcheque et le
Royaume-Uni —, les dépenses unitaires ont diminué de plus de 10 pour cent
entre 1995 et 1998 dans I'enseignement tertiaire. Ce phénomene s'explique en
grande partie par le fait que le nombre d’étudiants a augmenté de plus de
10 pour cent pendant cette période (voir le graphique B1.1). A l'autre extréme,
I'lrlande et la Pologne ont vu leurs dépenses unitaires grimper fortement dans
I'enseignement tertiaire, malgré une croissance des effectifs de 12 et 46 pour cent
respectivement. Dans tous les autres pays oll une augmentation de plus de
5 pour cent des dépenses unitaires a été enregistrée dans I'enseignement ter-
tiaire, le nombre des effectifs n'a guere varié, voire pas du tout. LAllemagne
estle seul pays dans lequel le nombre d’effectifs dans I'’enseignement tertiaire
a effectivement diminué de plus de 5 pour cent.

Dépenses d’éducation par étudiant par rapport au PIB

La mesure des dépenses par éléve/étudiant en proportion du PIB par
habitant tient compte de la richesse relative des pays. Comme lI'enseignement
est généralisé aux niveaux inférieurs, les dépenses unitaires en proportion du
PIB par habitant peuvent étre interprétées comme les ressources dépensées
a ces niveaux d’enseignement en faveur des jeunes par rapport a la capacité
de paiement d'un pays. Pour les niveaux supérieurs de I'’enseignement, cette
mesure est influencée a la fois par la richesse, les dépenses et les taux de
scolarisation (graphique B1.4).

Dans I'enseignement tertiaire, par exemple, les pays peuvent afficher un
chiffre assez élevé a cet égard si une part relativement importante de leur
richesse est consacrée a I'éducation d’'un nombre proportionnellement res-
treint d’étudiants. Dans I'’ensemble des pays de 'OCDE, les dépenses unitai-
res s’établissent en moyenne a 19 pourcent du PIB par habitant dans
I'enseignement primaire, a 25 pour cent dans I'enseignement secondaire et a

44 pour cent dans I'enseignement tertiaire (voir le tableau B1.2).

Il existe de toute évidence une corrélation positive entre les dépenses
unitaires et le PIB par habitant, ce qui signifie qu’en regle générale, les pays
pauvres dépensent relativement moins par éleve/étudiant que les pays
riches. Cette tendance s'observe également lorsqu’on exprime les dépenses
en proportion du PIB par habitant (voir tableau B1.2).

Bien que les dépenses par éléve/étudiant soient généralement en corré-
lation positive avec le PIB par habitant, il existe des différences trés sensibles
dans les dépenses unitaires aussi bien entre les pays riches qu’entre les pays
pauvres. Ainsi, I'Autriche et la Belgique affichent des PIB par habitant similaires,

Dans l'enseignement
tertiaire, les dépenses
d’éducation n’ont pas
toujours progressé a un
rythme aussi soutenu
que les effectifs.

Dans les pays de
I'OCDE, les dépenses
unitaires représentent
en moyenne

19 pour cent du PIB
par habitant dans
I'enseignement
primaire, 25 pour cent
dans l'enseignement
secondaire et

44 pour cent dans
I'enseignement
tertiaire.

En régle générale, les
pays pauvres dépensent
relativement moins par
éleve/étudiant...

... mais il existe de
nombreuses exceptions.
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B1
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i1 Dépenses d’éducation par étudiant

Graphique B1.4. Dépenses par éléve/étudiant par rapport au PIB par habitant (1998)

Dépenses annuelles par éleve/étudiant en proportion du PIB par habitant (en dollars EU convertis
a l'aide des PPA) au titre des établissements publics et privés, par niveau d’enseignement
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Source : OCDE. Tableau B1.1 et annexe 2.
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mais investissent une part tres différente du PIB par éleve/étudiant. La
Belgique consacre 9 pour cent de son PIB par habitant aux dépenses unitaires
dans I'enseignement primaire, soit la part la plus faible par éleve a ce niveau
d’enseignement. Par contraste, cette proportion atteint 26 pour cent en Autriche,
soit I'une des parts les plus élevées du PIB par habitant a ce niveau
d’enseignement (voir le tableau B1.2).

Variation des dépenses par éleéve/étudiant en fonction des niveaux d’enseignement

Les dépenses unitaires évoluent de la méme maniére dans I'ensemble  Les dépenses unitaires
des pays de 'OCDE : elles augmentent partout rapidement de I'enseignement  augmentent
primaire au tertiaire, a I'exception du niveau préprimaire. Cette évolution rapidement avec le
identique peut s’expliquer par les principaux facteurs déterminant les dépen-  niveau d’enseignement.
ses, en particulier le lieu et les modalités de I'enseignement. Lenseignement
continue d’étre dispensé essentiellement dans les écoles et universités tradi-
tionnelles ol — malgré quelques différences — I'organisation, les programmes
d'études, les méthodes pédagogiques et la gestion sont les mémes. Ces caracté-
ristiques communes expliquent sans doute la présence d’'un schéma d’évolution
commun.

Graphique B1.5. Différences dans les dépenses par éléve/étudiant entre les niveaux
d’enseignement (1998)
Ratio des dépenses d’éducation par éléve/étudiant (en dollars EU convertis a I'aide des PPA)

a différents niveaux d’enseignement, par rapport aux dépenses par éléve pour I'enseignement primaire,
multiplié par 100, dans les établissements publics et privés

| [ Enseignement tertiaire [ Enseignement secondaire Il Enseignement préprimaire |
Ratio multiplié par 100 Ratio multiplié par 100
500 500
400 _| 400
300 (| I 111 300
200 | 1| || | 200
100 d _[ | M ’-H W 100
0 0
F F® S EP P EY RS E R PR P E SR
er\o & g«\ & & Ry o\oq L &,Z,Q (o\)\e ) ¥ & K Q&o S 6?9 §o o P Qo Qq 0&@ N 0&9
W e VW ¢ Ny ¢ & & Q
R ) v &
& < S
©

Un ratio de 500 pour I'enseignement tertiaire signifie que les dépenses d’éducation dans un pays particulier sont 5 fois supérieures aux dépenses
d’un étudiant de I'enseignement primaire.

Un ratio de 50 pour I'enseignement du préprimaire signifie que les dépenses d’éducation dans un pays particulier représentent la moitié des
dépenses d’un étudiant de I'enseignement primaire.

Les pays sont classés par ordre décroissant des dépenses par étudiant dans I'enseignement tertiaire par rapport aux dépenses par éléve pour
'enseignement primaire.

Source : OCDE.
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i1 Dépenses d’éducation par étudiant

En moyenne, les pays de
I'OCDE dépensent

2.4 fois plus pour

un étudiant de
l'enseignement tertiaire
que pour un éléve de
I'enseignement primaire.

Les dépenses unitaires
annuelles ne reflétent
pas toujours le coiit
total des études
tertiaires.

Les étudiants peuvent
choisir parmi

une large gamme
d’établissements
d’enseignement et de
modalités de
fréquentation.

Méme si les dépenses
annuelles sont faibles,
le coiit global des études
tertiaires peut étre élevé
si leur durée est longue.
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Les comparaisons sur la répartition des dépenses entre les niveaux
d’enseignement donnent des indications sur le degré de priorité accordé a
chacun de ces niveaux d’enseignement par des pays différents et sur le coit
relatif de I'enseignement a ces niveaux. Bien que les dépenses unitaires
augmentent presque partout avec le niveau d’enseignement, les écarts varient
sensiblement entre pays (voir le graphique B1.5). Dans l'enseignement
secondaire, les dépenses unitaires sont multipliées par un coefficient de
1.3 en moyenne par rapport a celles relevées dans I'enseignement primaire,
mais ce coefficient varie grandement selon les pays : de 1.0 en Pologne et en
Suéde a plus de 1.7 en Allemagne, en Belgique, en France, au Mexique et en
République tcheque.

Bien qu’en moyenne les pays de 'OCDE dépensent 2.4 fois plus pour un
étudiant de I'enseignement tertiaire que pour un éléve de I'enseignement pri-
maire, la structure des dépenses varie beaucoup d'un pays a l'autre. Ainsi,
alors que I'ltalie ne dépense que 1.1 fois plus pour un étudiant du tertiaire que
pour un éléeve du primaire, le Mexique dépense 4.4 fois plus (voir le
graphique B1.5).

Dépenses annuelles par étudiant sur la durée moyenne des études tertiaires

Etant donné que dans I'enseignement tertiaire, la durée type des études
et le niveau d'assiduité different selon les pays, les disparités entre les pays
dans les dépenses unitaires annuelles au titre des services d’enseignement
qui ressortent du graphique B1.2 ne rendent pas compte avec précision de la
variation du coft total des études tertiaires suivies par I'étudiant type.

Aujourd’hui, les étudiants peuvent choisir, parmi une large gamme d’éta-
blissements et de possibilités de fréquentation, la formule qui correspond le
mieux a leurs objectifs d’études, a leurs aptitudes, a leurs centres d’'intérét et a
leur situation socioéconomique. De nombreux étudiants poursuivent leurs étu-
des a temps partiel, travaillent tout en étudiant, fréquentent les cours de facon
irréguliere ou suivent un enseignement dans plus d’un établissement avant de
passer leur dipléme. Ces diverses modalités de fréquentation peuvent influer
sur la maniéere dont il convient d’interpréter les dépenses unitaires.

Des dépenses unitaires annuelles relativement faibles peuvent aboutir a
des colits globaux proportionnellement élevés de I'enseignement tertiaire si la
durée normale des études tertiaires est relativement longue. Le graphique B1.6
montre les dépenses moyennes consenties pour chaque étudiant pendant la
durée de ses études tertiaires. Les chiffres tiennent compte de tous les étu-
diants, y compris de ceux qui ne terminent pas leurs études tertiaires. Bien que
les calculs soient basés sur un certain nombre d’hypothéses simplificatrices et
que leur interprétation impose une certaine prudence (voir I'annexe 3), des
changements importants peuvent étre observés dans I'ordre de classement des
pays en fonction des indicateurs de dépenses annuelles et globales.

Ainsi, les dépenses unitaires annuelles dans I'enseignement tertiaire de
type A sont similaires en Autriche et aux Pays-Bas (respectivement 11 279 et
10 757 USD) (voir le tableau B1.1). Toutefois, en raison de différences structu-
relles entre les programmes de I'enseignement tertiaire (indicateur C4), la
durée moyenne des études tertiaires est supérieure de plus d'un tiers en
Autriche a celle de ces études aux Pays-Bas (6.4 années d’études en Autriche,



Graphique B1.6.
(1998)

Dépenses d’éducation par étudiant

Dépenses par étudiant cumulées sur la durée moyenne des études tertiaires

Dépenses annuelles par étudiant (en dollars EU convertis a I'aide des PPA) multipliées par la durée moyenne

des études tertiaires, dans les établissements publics et privés
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Les pays sont classés par ordre décroissant des dépenses totales par étudiant effectuées pendant la durée moyenne des études tertiaires.

Source : OCDE. Tableau B1.4.

contre 3.9 années aux Pays-Bas). Il en résulte qu'en Autriche, les dépenses uni-
taires cumulées afférentes aux études tertiaires sont supérieures de plus de
50 pour cent a celles relevées aux Pays-Bas (72 184 USD, contre 41 951 USD)
(voir le tableau et le graphique B1.6).

Le coit unitaire total des études tertiaires de type A en Suisse (94 388 USD)
est plus de deux fois supérieur au cofit total de ces études dans les 10 autres
pays qui ont fourni des données, a l'exception de I’Allemagne (voir le
tableau B1.4). Ces écarts doivent naturellement étre considérés a la lumiére
des différences entre pays dans les structures des diplémes ainsi que des dif-
férences susceptibles d’exister quant au niveau des diplémes obtenus a la sor-
tie de I'université. Des tendances analogues sont observées dans le cas des
études tertiaires de type B, mais le colit total de ces études tend a étre large-
ment inférieur a celui des études de type A, ce qui s’explique en grande partie
par le fait qu’elles sont moins longues.

B DEFINITIONS ET METHODOLOGIE

Les dépenses unitaires a un niveau d’enseignement donné sont obtenues
par la division des dépenses totales afférentes a ce niveau par les effectifs cor-
respondants en équivalents plein temps. Ne sont pris en compte que les éta-
blissements et les programmes d’enseignement pour lesquels les données sur
les effectifs et les dépenses sont disponibles. Les dépenses exprimées en
devise nationale sont divisées par I'indice de parité de pouvoir d’achat (PPA)
pour étre converties en équivalents dollars américains. Le taux de change PPA
donne le montant, en monnaie nationale, qui permettrait de financer le méme
panier de biens et de services dans un pays donné que celui qui peut étre

En régle générale, le
coiit total des études
tertiaires de type B est
nettement inférieur a
celui des études
tertiaires de type A, en
raison principalement
de la durée plus courte
des études de type B.

Les données se
rapportent a I'année
budgétaire 1998 ; elles
proviennent de l'exercice
UOE de collecte de
données sur I'éducation
réalisé en 2000 (pour
plus de précisions, voir
lannexe 3).
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acheté en dollars aux Etats-Unis. Il est préféré au taux de change du marché,
car celui-ci subit I'influence de nombreux facteurs (taux d'intérét, politiques
commerciales, prévisions de croissance économique, etc.) sans rapport avecle
pouvoir d'achat intérieur relatif du moment dans les différents pays (voir
I'annexe 2 pour davantage de détails).

Le tableau B1.3 et les graphiques Bl.1 et Bl.3 présentent les dépenses
par étudiant de I'année budgétaire 1995. Ces chiffres de 1995 proviennent
d’'une étude spéciale réalisée en 2000. Les pays ont été invités a rassembler
leurs données en tenant compte des définitions et du champ couvert par
I'exercice UOE de collecte de données réalisé au cours de I'année 2000. Toutes
les données surles dépenses et surle PIB de 1995 ont été ajustées en fonction
du niveau des prix de 1998 sur la base des indices implicites des prix du PIB.

La moyenne des pays est calculée comme simple moyenne des pays de
I’OCDE pour lesquels les données sont disponibles. Le total OCDE donne la
valeur de l'indicateur si les pays de 'OCDE sont considérés dans leur totalité
(pour plus de précisions, voir le « Guide du lecteur » en début d’ouvrage).

La part des dépenses unitaires dans le PIB par habitant correspond aux
dépenses unitaires exprimées en monnaie nationale en pourcentage du PIB
par habitant, également exprimé en monnaie nationale. Lorsque les données
sur les dépenses d’éducation et les données sur le PIB portent sur des pério-
des de référence différentes, les premieres sont corrigées a 'aide des taux
d’inflation du pays considéré de maniére a correspondre a la période de réfé-
rence des données du PIB (voir 'annexe 2).

Les dépenses estimées sur la durée moyenne des études tertiaires (voir
le tableau B1.4) sont obtenues par la multiplication des dépenses annuelles
de fonctionnement par la durée type des études tertiaires. Les méthodes
appliquées pour estimer la durée type des études tertiaires sont décrites a
I'annexe 3. Les données utilisées pour évaluer la durée des études tertiaires
proviennent d’une étude spéciale réalisée dans des pays de 'OCDE en 1997
et en 2000.

Le classement des pays selon les dépenses unitaires annuelles d’éducation
est tres sensible aux définitions différentes selon les pays des notions de « temps
plein », de «temps partiel » et d’'« équivalent temps plein ». Certains pays
comptabilisent chaque étudiant de I'enseignement tertiaire comme étudiant a
temps plein alors que d’autres mesurent son assiduité d’apres les unités de valeur
qu'il a obtenues au terme d’'un programme spécifique sur une période de réfé-
rence donnée. Les pays qui peuvent évaluer avec précision le niveau de fréquen-
tation a temps partiel afficheront des dépenses plus élevées par étudiant en
équivalents plein temps que les pays qui ne peuvent établir de distinction entre
les diverses modalités de fréquentation.
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Tableau B1.1. Dépenses par étudiant (1998)
Dépenses par étudiant en dollars EU convertis a l'aide des PPAs au titre des établissements publics et privés, par niveau d’enseignement,
calculs fondés sur les équivalents plein-temps

Enseignement tertiaire
Premier Deuxieme  Ensemble Post- Tertiaire-
Pré-primaire  Primaire cycle du cycle du du secondaire - type A et
secondaire secondaire secondaire non tertiaire Ensem‘b‘le Tertiaire-  programmes
du tertiaire type B de recherche
de haut
niveau
1 2 3 4 5 6 7 8 9
Pays de 'OCDE
Australie” m 3981 5184 6 830 5 830 7218 11539 8341 12279
Autriche! 5029 6 065 7 669 8783 8163 7245 11279 x(7) x(7)
Belgique2 2726 3743 x(5) x(5) 5970 x(5) 6508 x(7) x(7)
Belgique (Com. fl.)? 2 601 3 799 x(5) x(5) 6238 x(5) 6597 x(7) x(7)
Canada 4535 m m m m 51735 14579 13 795 14 899
République tcheque 2231 1 645 2 879 3575 3182 1334 5584 3191 6326
Danemark 5 664 6713 6617 7705 7200 6 826 9562 x(7) x(7)
Finlande 3 665 4641 4616 5515 5111 x(5) 7327 5776 7582
France 3 609 3752 6133 7191 6 605 m 7226 7636 7113
Allemagne 4648 3531 4641 9519 6209 10 924 9 481 5422 10 139
Grece? X(2) 2368 x(5) x(5) 3287 2773 4157 3232 4521
Hongrie 2160 2028 1 906 2383 2140 2304 5073 a 5 080
Islande’ m m m m m m m m m
Irlande 2555 2 745 x(5) x(5) 3934 4361 8522 x(7) x(7)
Italie' 4730 5653 6 627 6340 6458 x(5) 6295 6283 6295
Japon 3123 5075 5515 6257 5 890 x(5) 9871 7270 10374
Corée 1287 2 838 3374 3692 3544 a 6356 4185 7 820
Luxembourg m m m m m m m m m
Mexique 865 863 1268 2253 1586 a 3 800 x(7) 3800
Pays-Bas 3630 3795 5 459 5120 5304 x(5.7) 10 757 7592 10 796
Nouvelle-Zélande m m m m m m m m m
Norvege! 7924 5761 7116 7 839 7343 x(5) 10918 x(9) 10918
Pologne 2747 1496 x(2) 1438 1438 m 4262 x(9) 4262
Portugal 1717 3121 4219 5137 4636 a m m m
Espagne 2586 3267 Xx(5) x(5) 4274 Xx(5) 5038 4767 5056
Suede 3210 5579 5567 5701 5 648 m 13224 x(7) x(7)
Suisse! 2593 6470 7618 11219 9348 7621 16 563 10273 17310
Turquie! m m m m m m m m m
Royaume-UniZ* 4910 3329 X(5) x(5) 5230 x(5) 9 699 x(7) Xx(7)
Etats-Unis 6441 6043 x(5) x(5) 7 764 x(7) 19 802 x(7) x(7)
Moyenne des pays 3585 3 940 5 083 5916 5 294 4 404 9 063 ~ ~
Total OCDE 3 883 3915 ~ ~ 5 625 ~ 11720 ~ ~
Participants au projet IEM
Argentine! 1 662 1389 1 667 2229 1 860 n 2 965 4425 2572
Brésil! 3 1 065 837 995 1154 1076 n 14618 X 14 618
Chili 1318 1500 1624 1764 1713 n 5 897 3121 6 565
Indonésie' 4 425 116 433 647 497 n 6 840 X X
Israél 3 094 4135 X X 5115 3570 10 765 8413 11400
Malaisie' 385 919 X X 1 469 5999 m m m
Paraguay1 X 572 X 948 948 n m 2511 m
Pérou 463 479 X X 671 a 2 085 1033 3035
Philippines'' 433 689 640 1089 726 3614 2799 n 2799
Thailande 802 1048 1091 1289 1177 m 6360 4971 6951
Tunisie'" 4 239 891 X X 1633 n 5136 5753 X
Uruguay1 1 096 971 1 068 1480 1246 n 2081 X X
Zimbabwe m 768 X X 1179 X 10 670 5355 13 521

1. Etablissements publics seulement.

2. Comprend seulement les établissements publics et les établissements privés subventionnés.
3. Année de référence 1997.

4. Année de référence 1999.

*  Voir les notes en annexe 3.

Source :  OCDE.
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Tableau B1.2. Dépenses par étudiant par rapport au PIB par habitant (1998)
Ratio des dépenses par étudiant par rapport au PIB par habitant (multiplié par 100) au titre des établissements publics et privés, par niveau d’enseignement,
calculs fondés sur les équivalents plein-temps

Enseignement tertiaire
Premier Deuxieme  Ensemble Post- Tertiaire-
Pré-primaire  Primaire cycle du cycle du du secondaire - type A et
secondaire secondaire secondaire non tertiaire Ensem'b'le Tertiaire-  programmes
du tertiaire type B de recherche
de haut
niveau
1 2 3 4 5 6 7 8 9
Pays de 'OCDE
Australie m 16 21 28 24 30 48 34 51
Autriche! 21 26 33 37 35 31 48 x(7) x(7)
Belgique (Com. fl.)2 11 16 x(5) x(5) 28 x(5) 27 x(7) x(7)
Canada 18 m m m m 23 58 55 59
République tcheque 17 13 22 28 25 10 43 25 49
Danemark 22 26 26 30 28 27 37 x(7) X(7)
Finlande 17 21 21 25 23 x(5) 34 27 35
France 17 18 29 34 31 m 34 36 34
Allemagne 20 15 20 42 27 48 41 24 44
Gréce? X(2) 17 x(5) x(5) 23 19 29 23 32
Hon.grie1 21 20 18 23 20 24 53 a 53
Islande m m m m m m m m m
Irlande 11 12 x(5) x(5) 17 19 38 x(7) x(7)
Italie' 21 26 30 29 29 x(5) 28 28 28
Japon 13 21 23 26 24 x(5) 41 30 43
Corée 9 20 23 26 25 a 44 29 54
Luxembourg m m m m m m m m m
Mexique 11 11 16 29 20 a 48 x(7) 48
Pays-Bas 15 15 22 21 21 X(5,7) 44 31 44
Nouvelle-Zélande m m m m m m m m m
Norvege! 30 22 27 29 28 x(5) 42 x(9) 42
Pologne 34 18 X(2) 18 18 Xx(5) 52 x(9) 52
Portugal! 17 21 28 30 29 a m m m
Espagne 15 19 x(5) x(5) 27 X(5) 30 28 30
Suede 15 26 25 26 26 m 61 x(7) x(7)
Suisse! 9 24 28 41 34 28 61 38 63
Turquie' m m m m m m m m m
Royaume-Uni®” 23 15 X(5) X(5) 24 X(5) 45 X(7) X(7)
Etats-Unis 20 19 Xx(5) Xx(5) 24 x(7) 61 x(7) Xx(7)
Moyenne des pays 18 19 24 29 26 20 44 31 45
Participants au projet IEM
Argentine1 14 12 14 19 16 n 25 37 22
Brésil" 3 16 12 15 17 16 n 214 X 214
Chili 15 17 19 20 20 n 67 36 75
Indonésie! 4 16 4 16 24 19 n 259 X X
Israél 18 24 X X 30 21 62 49 66
Malaisie' 5 11 X X 18 74 m m m
Para.guay1 X 13 X X 22 n m 58 m
Pérou 11 11 X X 15 a 48 24 70
Philippines' 3 12 18 17 29 19 97 75 n 75
Thailande 15 19 20 23 21 m 116 90 126
Tunisie! 4 16 X X 28 n 90 100 X
Uruguay' 13 11 12 17 14 n 24 X X
Zimbabwe m 29 X X 44 X 401 201 508

1. Etablissements publics seulement.

2. Comprend seulement les établissements publics et les établissements privés subventionnés.
3. Année de référence 1997.

4. Année de référence 1999.

*  Voir les notes en annexe 3.

Source : OCDE.
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Tableau B1.3. Dépenses par étudiant par rapport au PIB par habitant (1995)
Ratio des dépenses par étudiant par rapport au P1B par habitant (multiplié par 100) au titre des établissements publics et privés, par niveau d’enseignement,
calculs fondés sur les équivalents plein-temps

Enseignement tertiaire
. . Tertiaire-
Premier Deuxieme Ensemble Post-
Pré-primaire  Primaire cycle du cycle du du secondaire - type A et
secondaire secondaire secondaire non tertiaire Enser’qb}e Tertiaire-  programmes
du tertiaire type B de recherche
de haut
niveau
1 2 3 4 5 6 7 8 9

Australie m 15 22 30 25 40 54 40 58
Belgique (Com. fl.) 12 16 x(5) x(5) 28 x(5) 32 x(7) X(7)
Canada 24 m m m m 21 64 68 63
République tcheque 18 18 19 30 25 19 62 31 64
Danemark 22 25 27 27 27 33 44 x(7) X(7)
Finlande 18 24 23 28 26 m 40 42 40
France 16 17 28 34 31 23 33 38 32
Allemagne 23 16 22 44 29 53 41 20 45
Grece n 15 x(5) x(5) 15 m 22 14 26
Hongrie 20 23 22 26 24 m 71 a 71
Irlande 9 13 x(5) x(5) 20 24 38 x(7) x(7)
Italie' 18 24 28 28 28 13 26 23 26
Mexique 14 13 20 28 23 a 63 x(7) X(7)
Norvege 26 m m m m m 45 x(9) 45
Polo.gne1 35 18 Xx(5) x(5) 18 x(5) 59 x(7) x(7)
Espagne 17 19 16 31 25 Xx(5) 29 32 29
Royaume-Uni?" 29 16 x(5) x(5) 26 x(5) 49 X(7) x(7)

1. Etablissements publics seulement.

2. Comprend uniquement les établissements publics et les établissements privés subventionnés.
*  Voir les notes en annexe 3.

Source :  OCDE.
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Tableau B1.4. Dépenses par étudiant cumulées sur la durée moyenne des études tertiaires (1998)
Durée moyenne des études tertiaires et dépenses cumulées sur la durée moyenne des études, en dollars EU convertis d I'aide des PPAs,
par type de programme

Durée moyenne des études tertiaires Dépenses par étudiant cumulées
(en années) sur la durée moyenne des études tertiaires
Méthode! Tertiaire-type A Tertiaire-type A
Tertiaire- et programmes Tertiaire- et programmes
Total type B dg re?:herche Total type B d:re%herche
de haut niveau de haut niveau
Australie MC 2.5 1.6 2.6 29 194 13 095 31 433
Autriche® FA 6.4 2.3 7.4 72 184 X X
Canada®” MC 1.9 1.4 25 27 419 19 100 37 447
Danemark* FA 4.2 2.1 4.4 40 065 X X
Finlande MC 6.0 a 6.0 45413 a 45413
France’ FA 4.7 2.8 5.3 33 830 21 135 37 741
Allemagne” MC 4.9 2.4 6.0 46 078 13 230 60 938
Grece® FA 5.2 3.0 7.3 21 657 9792 33 046
Hongrie MC 4.1 a 4.1 20 545 a 20572
Islande?’ MC 2.7 2.0 2.8 m m m
Irlande” MC 3.2 2.2 4.0 27610 X X
Italie? MC 5.5 3.3 5.6 34 559 20 547 35 063
Corée®” MC 3.4 2.1 4.2 21 800 8662 33 002
Mexique4 FA 3.4 X 3.4 13 005 X X
Pays-Bas4 MC 3.9 X X 41951 X X
Pologne” MC 3.7 a 3.7 15 685 a 15 685
Espagne4 FA 4.6 1.5 4.7 22922 7098 23 795
Suede MC 4.6 2.6 4.7 60928 X X
Suisse®” MC 3.6 2.2 55 60 030 22 466 94 388
Royaume-Unigi MC 3.5 X X 34 348 X X
Moyenne des pays 4.1 2.0 4.7 35 087 ~ ~

Pour estimer la durée des études tertiaires, on a appliqué soit la méthode de la chaine (MC), soit une formule par approximation (FA).
Etablissements publics seulement.

Comprend seulement les établissements publics et les établissements privés subventionnés.

Les données sur la durée des études tertiaires proviennent d’'une enquéte spéciale réalisée en 1997 pour I'année universitaire 1995. Les programmes
ont été classés selon la CITE 1976.

*  Voir les notes en annexe 3.

Source : OCDE.
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DEPENSES AU TITRE DES ETABLISSEMENTS
D’ENSEIGNEMENT EN POURCENTAGE
DU PRODUIT INTERIEUR BRUT

® Tous les pays de I'OCDE investissent une part substantielle de leurs ressources nationales dans B 2
I'éducation. Dans I'ensemble, ils ont consacré 5.7 pour cent de leur PIB cumulé au financement
de leurs établissements d’enseignement en 1998.

® Dans 11 pays de I'OCDE sur 17, les investissements publics et privés ont augmenté de plus de
5 pour cent entre 1995 et 1998, mais la croissance des dépenses d’éducation n'a pas suivi celle
de la richesse nationale, contrairement a ce qui avait pu étre observé au début des années 90.

® Linvestissement dans les établissements préprimaires varie grandement selon les pays.

® Deux tiers des dépenses au titre des établissements d’enseignement, soit 3.6 pour cent du PIB
cumulé de I'OCDE, sont consacrés a I'enseignement primaire, secondaire et post-secondaire
non tertiaire. Mais la Corée et les Etats-Unis affectent plus de 2 pour cent de leur PIB a
I'enseignement tertiaire.

Graphique B2.1. Dépenses au titre des établissements d’enseignement en pourcentage
du PIB (1995, 1998)

Dépenses directes et indirectes au titre des établissements d’enseignement de sources publiques et privées,
pour tous les niveaux d’enseignement, par source de fonds et année

I Publique (1998) 3 Privée (1998) ® Total : 1995
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8 8
7 7
6 Moyenne de 'OCDE 6
5 85
' 1ll iV
3 W N s
2 ill i
1 W e
0 1lA 0,
F RS IFFE T I I EFLLEFSEILIES O EFF
&'o S \,bg\ RN ,\é\ S & &e & O DL H & E P & L oD Q' RO
& 2 & @ S N 2 S ¢ X F T & F ¢S 3
& S ¥ W CF TS SETEE (O TP S T
v o @ R V<
<& & <& N
S K2
Q?e’ $o°

1. Les subventions publiques sont comprises dans les fonds privés.
2. Dépenses publiques uniquement.

Les pays sont classés par ordre décroissant des dépenses totales de sources publiques ou privées au titre des établissements
d’enseignement.

Source : OCDE. Tableau B2.1a.
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Cet indicateur examine
la part relative des
ressources nationales
qui est investie dans les
établissements
d’enseignement.

Il comprend également
une étude comparative
de I'évolution de cet
investissement dans le
temps.

Champ couvert

par le diagramme
(voir page 61

pour les explications)

B CONTEXTE

Les dépenses d’éducation constituent un investissement qui contribue a
promouvoir la croissance économique, a accroitre la productivité, a favoriser
I'épanouissement personnel et le développement social et a réduire les iné-
galités sociales. La part des ressources financiéres totales qui doit étre affec-
tée a I'éducation représente un des choix fondamentaux opérés dans chaque
pays, a la fois par les pouvoirs publics, les entreprises et les éleves/étudiants
et leur famille. Tant que le rendement de cet investissement sur le plan social
et privé est suffisant, les conditions propres a accroitre les taux de scolarisa-
tion et a développer I'investissement global sont réunies.

Lorsqu'ils analysent I'effort financier qu'ils consacrent a I'éducation, les
pouvoirs publics doivent considérer les pressions qui s'exercent en faveur
d’'une augmentation des dépenses dans des domaines tels que la rémunéra-
tion des enseignants et les équipements éducatifs. Bien que cet indicateur ne
puisse apporter de réponse directe a ce type de question, il peut cependant
servir de repére quant au volume de l'investissement dans I'enseignement en
valeur absolue et par rapport au volume de la richesse nationale et quant a son
évolution dans le temps et dans différents pays.

B OBSERVATIONS ET EXPLICATIONS

Ce dont cet indicateur rend compte et ce qu'il exclut

Cet indicateur porte sur les dépenses au titre des écoles, universités et
autres établissements publics ou privés qui dispensent de I'enseignement ou
participent a la fourniture des services d’éducation. Ces dépenses ne se limi-
tent pas aux services d’enseignement, mais comprennent également les
dépenses publiques et privées consacrées aux services auxiliaires destinés a
aider les éleves/étudiants et leur famille pour autant qu’ils soient proposés
par I'intermédiaire des établissements d’enseignement. Dans I'enseignement
tertiaire, les activités de recherche et de développement peuvent représenter
une part importante des dépenses. Cette part de dépenses est incluse dans
cet indicateur lorsque les activités de recherche y afférentes sont menées par
des établissements d’enseignement.

Les dépenses en matiére de biens et services d’éducation ne sont pas
toutes consenties au sein des établissements d’'enseignement. Les familles
peuvent par exemple acheter du matériel et des manuels scolaires ou recourir
aux services d’'un professeur particulier en dehors des établissements d’ensei-
gnement. Dans I'enseignement tertiaire, les frais de subsistance et les revenus
non percus par les étudiants peuvent représenter une part importante du cofit
de I'’éducation. Toutes ces dépenses consenties en dehors des établissements
d’enseignement sont exclues de cet indicateur, méme si elles font I'objet
de subventions publiques. Le financement public des coiits d’éducation en
dehors des établissements d’enseignement est étudié dans le cadre des
indicateurs B4 et B5.
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Investissement global par rapport au PIB

Tous les pays de I'OCDE investissent une part importante de leurs res-
sources nationales dans I'éducation. Compte tenu des sources de financement
publiques et privées, ils consacrent 5.7 pour cent de leur PIB cumulé au finan-
cement des établissements d’enseignement. Dans les conditions actuelles
d'austérité budgétaire, les postes de dépenses de cette ampleur sont sur-
veillés de pres par les pouvoirs publics, soucieux de revoir les dépenses a la
baisse ou d’en limiter la croissance.

Les dépenses les plus élevées au titre des établissements d’enseignement
sont observées en Corée et au Danemark, ou elles représentent, sources publi-
ques et privées confondues, plus de 7 pour cent du PIB. Viennent ensuite
I'lslande, la Norvege et la Suede, ol cette part équivaut a plus de 6.7 pour cent
du PIB. Toutefois, un tiers des pays de 'OCDE consacre moins de 5 pour cent de
leur PIB au financement de leurs établissements d’enseignement. Aux Pays-Bas,
en République tchéque et en Turquie, ces dépenses ne représentent qu'entre
3.5 et 4.7 pour cent du PIB (voir le graphique B2.1 et le tableau B2.1a).

De nombreux facteurs influent sur le classement relatif des pays en fonction
de cet indicateur. Par exemple, les pays affichant un niveau de dépenses élevé
peuvent avoir un nombre d’éleves/étudiants plus important, alors que les pays
enregistrant un faible niveau de dépenses peuvent soit étre trés économes dans
leur maniere de dispenser I'enseignement, soit limiter 'accés aux niveaux supé-
rieurs de I'enseignement. La répartition des effectifs entre secteurs et domaines
d’études peut étre différente, a I'instar de la durée des études et de I'impor-
tance et de I'organisation des activités de recherche connexes. Enfin, les dépen-
ses unitaires peuvent varier grandement selon les pays, méme si ceux-ci
consacrent la méme part de leur PIB a I'’éducation, en raison des grandes dispa-
rités observées en matiere de PIB (voir I'indicateur B1).

Evolution du niveau global des dépenses d’éducation entre 1995 et 1998

Dans 11 des 17 pays de 'OCDE pour lesquels des données comparables
sur les tendances sont disponibles, I'investissement de sources publiques et
privées dans I'éducation a augmenté de plus de 5 pour cent en termes réels
entre 1995 et 1998 (voir le graphique B2.2). Au Danemark, en Irlande et au
Portugal, les dépenses au titre des établissements d’enseignement ont
grimpé de 15 pour cent et, en Turquie, de 60 pour cent. La tendance est sem-
blable si I'on ne prend en considération que le financement public: les
dépenses publiques directes au titre des établissements d’enseignement et
les aides publiques versées aux ménages pour couvrir des dépenses au titre
des établissements ont augmenté de plus de 5 pour cent dans 16 pays sur 22
entre 1995 et 1998. Une hausse sensible des dépenses publiques au titre des
établissements d’enseignement a été observée en Grece, en Nouvelle-
Zélande et en Pologne, pourlesquels les données sur les dépenses privées ne
sont pas disponibles.

Apres une baisse importante des dépenses publiques au titre des éta-
blissements d’enseignement au début des années 90, l'ltalie a connu une
hausse de plus de 10 pour cent de ses dépenses entre 1995 et 1998. Cette
croissance est nettement plus élevée que celle du PIB au cours de la méme
période. En revanche, les dépenses au titre des établissements d’enseignement

Dans l'ensemble,

les pays de TOCDE
consacrent

5.7 pour cent de leur
PIB cumulé au
financement de leurs
établissements
d’enseignement.

Les ressources
nationales affectées

d I'éducation dépendent
d’'un certain nombre

de facteurs
interdépendants liés a
Uoffre et da la demande.

Dans 11 pays de
I'OCDE sur 17,
l'investissement de
sources publiques et
privées dans I'éducation
a augmenté de plus de
5 pour cent entre 1995
et 1998...
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Graphique B2.2. Variation des dépenses au titre des établissements d’enseignement
(1998)

Indice de variation entre 1995 et 1998 des dépenses publiques et privées au titre des établissements d’enseignement,
par niveau d’enseignement (1995 = 100)

Tous niveaux d’enseignement confondus et produit intérieur brut
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1. Dépenses publiques uniquement.

Les pays sont classés par ordre croissant des variations des dépenses au titre des établissements d’enseignement entre 1995 et 1998 pour tous les
niveaux d'enseignement confondus.

Source : OCDE. Tableau B2.2 et annexe 2.
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sont restées inchangées en Allemagne, en Autriche, au Canada, en Hongrie et au
Mexique entre 1995 et 1998. Elles ont méme diminué en République tcheque
(voir le tableau B2.2).

La tendance a la hausse des dépenses au titre des établissements
d’enseignement ne doit pas occulter le fait que le PIB a augmenté a un rythme
plus soutenu que ces dépenses pendant la méme période dans tous les pays,
al'exception du Danemark, de la Grece, de I'ltalie, de la Nouvelle-Zélande, du
Portugal et de la Turquie (voir le tableau B2.2).

Dans la plupart des pays de 'OCDE, les dépenses d’éducation ont pro-
gressé plus rapidement que la richesse nationale entre 1990 et 1995, ce qui a
donné lieu a un accroissement des dépenses moyennes au titre des établisse-
ments d’enseignement de 5.3 pour cent du PIB en 1990 a 5.6 pour cent en 1995.
Laugmentation de ces dépenses provient essentiellement de sources publiques
(voir le tableau B2.14a).

Cette tendance a toutefois commencé a s'inverser a partir de 1996. Laug-
mentation des dépenses au titre des établissements d’enseignement s’est
poursuivie entre 1995 et 1998 en valeur absolue, mais a un rythme moins sou-
tenu que celle du PIB. Dans deux tiers environ des pays de 'OCDE, une baisse
de la part du PIB consacrée aux établissements d’enseignement a été enregis-
trée. A cet égard, les baisses les plus sensibles, supérieures a 0.5 point de
pourcentage, ont été observées au Canada, en Finlande, en Irlande, au Mexique
et en République tcheque.

Si la forte croissance du PIB occulte I'augmentation substantielle des
dépenses au titre des établissements d’enseignement en Irlande, il n'en va
pas de méme au Mexique et en République tcheque, ol I'éducation n’a pas
bénéficié de maniere significative de la hausse du PIB. En 1995, ces deux pays
figuraient déja au nombre de ceux qui consacrent la plus faible part de leur PIB
a I'éducation. Ils ont encore régressé dans le classement a cet égard (voir le
tableau B2.1a et le graphique B2.1).

Dépenses au titre des établissements d’enseignement par niveau d’éducation

Le fait que les dépenses globales d'éducation soient considérables
n'implique pas nécessairement que des dépenses importantes soient consen-
ties dans tous les niveaux d’enseignement. En la matiere, les différences sont
les plus frappantes dans I'enseignement préprimaire. A ce niveau d’enseigne-
ment, les dépenses varient grandement : entre moins de 0.2 pour cent du PIB
en Australie, en Corée et en Irlande et de 0.7 pour cent ou plus au Danemark,
en France et en Hongrie (voir le tableau B2.1¢). Les écarts observés dans
I'enseignement préprimaire s’expliquent principalement par les taux de fré-
quentation et par I'age fixé pour le début de I'enseignement primaire (voir le
graphique C1.2).

Linvestissement dans I'éducation préscolaire est crucial a la lumiére de
I'importance de cet enseignement, du souci de jeter des bases solides pour
I'apprentissage a vie et de la volonté d’assurer un acces équitable aux possibilités
d’'apprentissage al'école. Il y a lieu de souligner toutefois que les établissements
d’enseignement couverts par cet indicateur ne sont pas les seuls a fournir un

... mais les dépenses
d'éducation n’ont
généralement pas
augmenté au méme
rythme que les
ressources nationales.

Entre 1990 et 1995, les
dépenses d'éducation
ont progressé plus vite
que la richesse
nationale...

... mais la tendance
a commencé a s'inverser
d partir de 1996.

Linvestissement dans
les établissements
d’enseignement
préprimaires varie
grandement selon les
pays.
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Deux tiers des dépenses
au titre des
établissements
d’enseignement sont
consacrés d
I'enseignement
primaire, secondaire et
post-secondaire non
tertiaire.

La Corée

et les Etats-Unis
consacrent plus de

2 pour cent de leur PIB
d l'enseignement
tertiaire.

Dans certains pays,
tous les niveaux
d’enseignement ont
bénéficié de
I'augmentation des
dépenses, alors que
dans d’autres, seuls
certains niveaux

en ont profité.

encadrement et une éducation préscolaires de qualité. La plus grande prudence
s'impose donc lors de l'interprétation des déductions tirées des conditions
d’acceés a 'encadrement et a 'éducation préscolaires et de leur qualité.

Dans les pays de 'OCDE, I'enseignement primaire et secondaire absorbe
la majeure partie des dépenses au titre des établissements d’enseignement,
soit I'équivalent de 3.6 pour cent du PIB cumulé de I'OCDE (voir le
graphique B2.3), ce qui estlogique eu égard a la scolarisation généralisée dans
I'enseignement primaire et secondaire inférieur et aux taux de fréquentation
élevés dans I'enseignement secondaire supérieur (voir les indicateurs Cl et
C2). Parallelement, les dépenses unitaires nettement plus élevées consenties
dans I'enseignement secondaire supérieur et tertiaire donnent lieu a un inves-
tissement global bien plus important que ce que les seuls effectifs pourraient
laisser suggérer. Plus d’'un quart des dépenses cumulées de 'OCDE au titre
des établissements d’enseignement est consacré a I'enseignement tertiaire.

La Corée et les Etats-Unis consacrent respectivement 2.5 et 2.3 pour cent
de leur PIB aux établissements d’enseignement tertiaire, soit plus d’'un tiers
de I'ensemble des dépenses au titre des établissements d’enseignement (voir
le graphique B2.3). Le Canada, la Finlande, I'lslande et la Suede affichent éga-
lement des niveaux élevés de dépenses: une part égale ou supérieure a
1.6 pour cent de leur PIB est affectée aux établissements d’enseignement ter-
tiaire. A I'autre extréme, la France, le Portugal et la Suisse affectent une part du
PIB inférieure a la moyenne aux établissements d’enseignement tertiaire, mais
figurent au nombre des pays de 'OCDE ou I'enseignement primaire et secondaire
bénéficie de la plus grande part du PIB. En Suisse toutefois, le taux de fréquenta-
tion relativement faible dans I'enseignement tertiaire donne lieu a des dépenses
unitaires parmi les plus élevées a ce niveau, malgré la part assez faible du PIB
consacrée aux établissements tertiaires (voir le tableau B2.1¢).

Les pays ne répercutent pas tous l'augmentation des dépenses sur les
mémes niveaux d’enseignement. L'Australie, I'ltalie, les Pays-Bas, le Portugal et
la Turquie ont investi a tous les niveaux d’enseignement les ressources supplé-
mentaires liées a la hausse relativement importante des dépenses en valeur
absolue au titre des établissements d’enseignement. Par comparaison, le
Danemark, la Norvege et la Nouvelle-Zélande ont décidé d’accroitre les dépen-
ses consacrées a l'enseignement primaire et secondaire, celles dévolues a
I'enseignement tertiaire restant inchangées par rapport a 1995. Inversement, en
Grece, en Irlande et en Pologne, les dépenses affectées a I'enseignement tertiaire
ont grimpé de plus de 30 pour cent entre 1995 et 1998, tandis que les dépenses
consacrées aux niveaux inférieurs d’enseignement ont augmenté a un rythme net-
tement moins soutenu. En Hongrie, I'accroissement significatif (12 pour cent) des
dépenses au titre des établissements d’enseignement tertiaire est allé de pair
avec une baisse (9 pour cent) des dépenses dans l'enseignement primaire et
secondaire (voir le graphique B2.2).

Facteurs influencant sensiblement les dépenses nationales d’éducation

La part des ressources nationales affectées a I'éducation dépend d’un cer-
tain nombre de facteurs interdépendants liés a I'offre et a la demande, tels
que la structure démographique, les taux de scolarisation, le revenu par habi-
tant, le niveau national du traitement des enseignants, ainsi que I'organisation
et la fourniture des services d’enseignement.
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Graphique B2.3. Dépenses au titre des établissements d’enseignement en pourcentage du PIB
(1995, 1998)
Dépenses directes et indirectes au titre des établissements d’enseignement de sources publiques et privées,
par niveau d’enseignement, source de fonds et année
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1. Les subventions publiques sont comprises dans les fonds privés.
2. Dépenses publiques uniquement.

Les pays sont classés par ordre décroissant des dépenses totales de sources publiques ou privées au titre des établissements d’enseignement
pour I'enseignement primaire, secondaire et post-secondaire non tertiaire. Les pays présentant des données uniquement sur les dépenses
publiques sont classés séparément.

Source : OCDE. Tableau B2.1b.

Limportance de la population d'dge scolaire d’'un pays (indicateur Al)  Plus les jeunes sont
détermine la demande potentielle de formation initiale. Plus les jeunes sont  nombreux, plus la
nombreux, plus la demande potentielle de services éducatifs est grande. Parmi  demande potentielle de
les pays dont le niveau de richesse est comparable, un pays ayant une popula-  services éducatifs est
tion jeune relativement importante devra consacrer un pourcentage plus élevé  grande.
de son PIB a I'’éducation afin que chaque jeune ait la possibilité de recevoir le
méme volume de formation que les jeunes d’autres pays. Inversement, si la
taille relative de sa population jeune est moins importante, le méme pays
devra consacrer une part moins grande de son revenu alI’éducation pour obtenir
des résultats analogues (voir le graphique Al.3).
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Si les pouvoirs publics ne peuvent guere agir sur la taille de leur population
jeune, le pourcentage de jeunes inscrits dans les différents niveaux d’enseigne-
ment constitue pour eux une question essentielle. Les différences de taux de
scolarisation entre pays refletent des disparités dans la demande d’enseigne-
ment, de la préscolarisation a I'enseignement tertiaire, et dans I'offre de pro-
grammes a tous les niveaux. Lindicateur C1 montre que dans les pays de
I'OCDE, un enfant de cinq ans peut espérer effectuer entre dix et 20 années
d’études. Sil'on considere I'espérance de scolarisation dans I'enseignement ter-
tiaire, I'écart est encore plus grand, allant de moins d'une année au Luxembourg
et au Mexique a 3.9 années en Finlande.

Les différences dans la durée des études sont reflétées par les différences
de taux de scolarisation qui, a leur tour, influent sur les dépenses d’éducation.
Le graphique B2.4 montre I'évolution virtuelle des dépenses d’éducation en
pourcentage du PIB si les profils de scolarisation étaient les mémes dans les
pays de 'OCDE, les autres facteurs restant inchangés. En regle générale, les pays
dont le taux de scolarisation est supérieur a la moyenne, tels que I'Australie, la
Finlande, la Norvege et la Suede, affectent également un pourcentage plus
élevé de leur PIB a I'éducation. Inversement, le niveau peu élevé de dépenses
observé dans des pays comme la Hongrie, la République tchéque et la Turquie
s'explique par des taux de scolarisation inférieurs a la moyenne. Font exception
a ce modele I'Autriche et la Corée, ou les dépenses correspondent a la
moyenne, alors que les taux de scolarisation sont inférieurs a la moyenne.

Si les profils de scolarisation étaient identiques dans tous les pays de
I'OCDE, les dépenses en pourcentage du PIB augmenteraient de 1.8 pour cent
au Mexique et en Turquie, alors qu’elles diminueraient de 0.6 pour cent ou
plus en Corée, en Finlande, au Japon et en Norvege, a supposer que les
dépenses par éleve/étudiant restent constantes dans chacun de ces pays (voir

le graphique B2.4).

Limpact des taux de scolarisation sur les dépenses d’éducation est par-
ticulierement manifeste dans I'enseignement tertiaire ot les taux de fréquen-
tation (indicateur Cl) et les colits unitaires (indicateur Bl) divergent
sensiblement entre pays. En Corée et au Japon, les dépenses au titre des éta-
blissements d’enseignement tertiaire en pourcentage du PIB diminueraient
vraisemblablement de 1.0 point de pourcentage si le taux de fréquentation de
I'enseignement tertiaire correspondait a la moyenne de 'OCDE. Aux Etats-
Unis et en Finlande, la diminution serait de I'ordre de 0.5 point de pourcen-
tage dans les mémes conditions (voir le graphique B2.4). A l'autre extréme se
trouvent le Mexique et la Turquie ot les dépenses d’éducation au titre des éta-
blissements d’enseignement tertiaire en pourcentage du PIB augmenteraient
respectivementde 1.1 et de 0.8 point de pourcentage si le taux de fréquentation
correspondait a la moyenne de 'OCDE.
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Graphique B2.4. Incidence des taux de scolarisation sur les dépenses au titre
des établissements d’enseignement en pourcentage du PIB (1998)

A. Evolution estimée des dépenses au titre des établissements d'enseignement en pourcentage du PIB si les taux de scolarisation
de chaque pays (tous niveaux d’enseignement confondus) correspondaient a la moyenne de I'OCDE
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B. Evolution estimée des dépenses au titre des établissements d'enseignement en pourcentage du PIB si les taux de scolarisation
dans I'’enseignement primaire et secondaire dans chaque pays correspondaient a la moyenne de 'OCDE
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C. Evolution estimée des dépenses au titre des établissements d'enseignement en pourcentage du PIB si les taux de scolarisation
dans I'’enseignement tertiaire dans chaque pays correspondaient a la moyenne de 'OCDE
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Les pays sont classés selon I'ordre décroissant de I'évolution estimée des dépenses en pourcentage du PIB si les taux de scolarisation de chaque
pays (tous niveaux d’enseignement confondus) correspondaient a la moyenne de 'OCDE.

Source : OCDE. Pour plus de détails, voir 'annexe 3.
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Les données se
rapportent a I'année
budgétaire 1998 ; elles
proviennent de
I'exercice UOE de
collecte de données sur
I'éducation réalisé

en 2000 (pour plus de
précisions, voir
l'annexe 3).

Les chiffres relatifs a
lannée budgétaire 1995
proviennent d'une étude
spéciale réalisée dans les

pays de 'OCDE
en 2000.

B DEFINITIONS ET METHODOLOGIE

Les dépenses au titre des établissements d’enseignement sur lesquel-
les porte cet indicateur comprennent les dépenses au titre des établisse-
ments d vocation pédagogique, c’est-a-dire ceux qui dispensent directement des
programmes d’'enseignement a des individus dans un cadre collectif orga-
nisé ou qui pratiquent une forme d’enseignement a distance (essentielle-
ment des écoles et des universités). Les entreprises commerciales et autres
entités qui proposent de courtes sessions de formation sur une base indivi-
duelle ne sont pas inclues. Les autres établissements, qui n’ont pas a propre-
ment parler de vocation pédagogique, sont ceux qui fournissent des services
administratifs, spécialisés ou de consultance a d’autres établissements
d’enseignement et qui ne se livrent pas directement a des activités d’ensei-
gnement. A titre d’exemple, citons les ministéres fédéraux, nationaux ou
régionaux de I'Education, les organes qui gérent I'éducation a divers niveaux
de I'administration, des agences privées qui se livrent a des activités de ges-
tion et d’administration ou encore les entités qui fournissent des services
afférents a I'’éducation, dans des domaines tels que l'orientation profession-
nelle ou psychologique, le placement, la réalisation des épreuves d’examen,
I'aide financiere aux éleves/étudiants, le développement des programmes
d’enseignement, la recherche pédagogique, I'exploitation et I'entretien des
infrastructures ainsi que l'organisation du transport, du logement et des
repas des éleves/étudiants.

Le choix de cette définition assez vaste des établissements d’enseigne-
ment est dicté par le souci d’'inclure les dépenses consacrées a des services
similaires fournis dans certains pays par les établissements d’enseignement et
dans d’autres, par d’autres types d'établissements et de permettre leur
comparaison.

La distinction par source se fonde sur le financement initial, c’est-a-dire
avant les transferts du secteur public vers le secteur privé ou vice versa. Pour
cette raison, les aides publiques aux ménages et autres entités, telles que les
subventions au titre des droits de scolarité et autres versements aux établis-
sements d'enseignement, sont incluses dans les dépenses publiques pour cet
indicateur. Les versements des ménages et autres entités privées aux établis-
sements d’'enseignement comprennent les droits de scolarité et autres, hors
aides publiques. Lindicateur B5 présente de maniere détaillée les subventions
publiques et leur affectation.

Les tableaux B2.1a-b et B2.2 présentent les dépenses au titre des établis-
sements d’enseignement correspondant a l'année budgétaire 1995. Les chiffres
relatifs aux dépenses de 1995 proviennent d'une étude spéciale réalisée en 2000
dans le cadre de laquelle les dépenses de 1995 ont été ajustées en fonction
des méthodes et définitions appliquées lors de I'exercice UOE de collecte de
données de 1998.

Le graphique B2.2 etle tableau B2.2 présentent un indice de variation des
dépenses au titre des établissements d’enseignement et du PIB entre 1995
et 1998. Toutes les données sur les dépenses et sur le PIB de 1995 ont été ajus-
tées en fonction du niveau des prix de 1998 sur la base des indices implicites
des prix du PIB.
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La moyenne des pays est calculée comme simple moyenne des pays de
I'OCDE pour lesquels les données sont disponibles. Le total OCDE donne la
valeur de l'indicateur si les pays de 'OCDE sont considérés dans leur totalité
(pour plus de précisions, voir le « Guide du lecteur » en début d’ouvrage).

Concernant les comparaisons entre années, il convient de souligner que
la moyenne des pays représente uniquement les pays pour lesquelles des
données sont disponibles dans toutes les années de référence.

Les chiffres de 1995
sont exprimés en
fonction du niveau
des prix de 1998.
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Tableau B2.1a. Dépenses au titre des établissements d’enseignement en pourcentage du PIB
Dépenses directes et indirectes au titre des établissements d enseignement de sources publiques et privées, pour tous les niveaux d’enseignement,
par sources de fonds et année

1998 1995 1990
Publiques' Privées? Total Publiques' Privées? Total Publiques’ Privées? Total

Pays de 'OCDE
Australie” 4.34 1.13 5.46 4.46 1.00 5.46 4.11 0.75 4.86
Autriche® 5.98 0.38 6.36 6.30 031 6.61 5.14 m 5.14
Belgique” 4.97 m 4.97 m m m m m m
Belgique (Com. fl.)’ 4.74 m 4.74 4.98 m 4.98 4.80 m 4.80
Canada 5.48 0.68 6.16 6.22 0.72 6.95 5.34 0.88 6.22
République tcheque’ 4.07 0.60 4.67 491 0.47 5.38 m m m
Danemark” 6.81 0.36 7.17 6.42 0.29 6.71 5.99 0.15 6.15
Finlande 5.75 X 5.72 6.32 X 6.30 5.96 X 5.96
France® 5.88 0.36 6.24 5.94 0.38 6.32 5.23 0.43 5.66
Allemagne’ 435 1.20 5.55 4.49 1.27 5.76 m m m
Grece® 3.44 1.32 4.76 2.94 m m m m m
Hongrie 4.46 0.59 5.04 4.88 0.61 5.49 m m m
Islande 6.55 0.32 6.87 m m m 4.24 0.55 4.79
Irlande 431 0.40 4.71 4.74 0.53 5.27 4.71 0.50 5.20
Italie 4.82 0.19 5.01 4.50 0.09 4.59 5.77 m 5.77
]apon* 3.55 1.17 4.72 3.60 1.16 4.76 3.62 1.18 4.81
Corée’ 4.07 2.96 7.03 m m m m m m
Luxembourg m m m m m m m m m
Mexique 4.10 0.65 4.75 4.60 0.97 5.57 3.19 m m
Pays-Bas 4.49 0.12 4.61 4.57 0.12 4.69 4.45 0.35 4.80
Nouvelle-Zélande®” 6.05 m m 4.90 m m 5.45 m m
Norvé‘ge3 6.77 0.13 6.90 7.05 0.15 7.20 6.18 m 6.18
Pologne® 5.35 m m 5.50 m m 7.49 m m
Portugal* 5.57 0.08 5.65 5.26 0.03 5.30 4.15 n 4.15
République slovaque m m m m m m m m m
Espagne 4.44 0.85 5.30 4.56 0.97 5.53 4.07 0.64 4.72
Suede 6.59 0.18 6.77 6.31 0.11 6.42 5.28 n 5.28
Suisse” 5.38 0.47 5.86 m m m 4.97 m m
Turquie* 2.94 0.54 3.48 2.37 0.10 2.47 3.21 n 3.23
Royaume-Uni* 4.65 0.28 4.92 4.84 0.23 5.06 4.45 m m
Etats-Unis” 4.82 1.61 6.43 4.99 1.67 6.37 m m m
Moyenne des pays 5.00 0.66 5.66 ~ ~ ~ ~ ~ ~
Total OCDE 4.64 1.11 5.75 ~ ~ ~ ~ ~ ~
Moyenne pour les pays

ayant des données

pour 1990, 1995

et 1998 (20 pays) 5.13 0.42 5.55 5.17 0.40 5.57 492 0.38 5.30
Participants au projet IEM
Argentine3 4.02 0.80 4.82 m m m m m m
Brésil® 4.63 m m m m m m m m
Chili 3.54 2.62 6.16 m m m m m m
Indonésie? © 1.37 0.59 1.97 m m m m m m
Malaisie® 4.49 m m m m m m m m
Paraguay3 4.43 m m m m m m m m
Pérou 2.90 2.14 5.04 m m m m m m
Philippines® ° 3.52 2.71 6.23 m m m m m m
Thailande? 4.27 3.35 7.62 m m m m m m
Tunisie® © 6.83 m m m m m m m m
Uruguay4 2.83 m m m m m m m m
Zimbabwe 11.61 m m m m m m m m

1. Comprend les subventions publiques aux ménages imputables aux établissements, y compris les dépenses directes de sources internationales
en faveur des établissements d’enseignement.

2. Déduction faite des subventions publiques imputables aux établissements d’enseignement.

3. Les subventions publiques aux ménages ne sont pas comprises dans les dépenses publiques mais dans les dépenses privées.

4. Les dépenses directes de sources internationales en faveur des établissements d’enseignement représentent plus de 1.5 pour cent des dépenses
publiques totales (1998).

5. Année de référence 1997.

6. Année de référence 1999.

*  Voir les notes en annexe 3.

Source : OCDE.
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Dépenses au titre des établissements d’enseignement en pourcentage du produit intérieur brut

Tableau B2.10. Dépenses au titre des établissements d’enseignement en pourcentage du PIB
Dépenses directes et indirectes au titre des établissements d’enseignement de sources publiques et privées, par niveau d enseignement, sources de fonds et année

Enseignement primaire, . .
secondaire et post-secondaire non tertiaire Enseignement tertiaire
1998 1995 1998 1995
Publiques' Privées? Total Total Publiques' Privées? Total Total
Pays de TOCDE
Australie 3.21 0.59 3.80 3.59 1.09 051 1.59 1.67
Autrichei 3.99 0.22 4.21 4.24 1.44 0.02 1.46 1.52
Belgique . 3.52 m 3.52 m 0.91 m 091 m
Belgique (Com. fl.) 3.36 m 3.36 3.50 0.83 m 0.83 0.87
Canada 3.72 0.34 4.06 431 1.53 0.32 1.85 2.17 2
République tcheque 2.74 0.39 3.13 3.67 0.76 0.12 0.88 0.96
Danemark 4.25 0.09 4.34 4.13 1.49 0.04 1.53 1.60
Finlande 3.67 X 3.66 4.03 1.68 X 1.67 1.90
France . 4.14 0.22 4.35 4.39 1.01 0.12 1.13 1.14
Allemagne 2.79 0.89 3.68 3.49 0.97 0.08 1.04 1.09
Grece® 2.32 1.15 3.47 2.30 1.04 0.17 1.21 0.70
Hongrie 2.85 0.25 3.10 3.61 0.80 0.21 1.01 1.01
Islande 4.25 m m m 1.74 0.04 1.78 m
Irlande® 3.18 0.10 3.28 3.71 1.08 0.30 1.38 1.33
Italie . 3.43 0.04 3.47 3.23 0.68 0.16 0.84 0.76
Japon | 2.78 0.25 3.03 m 0.43 0.60 1.02 m
Corée 3.15 0.80 3.95 m 0.44 2.07 251 m
Luxembourg m m m m m m m m
Mexique 3.00 0.48 3.48 4.02 0.78 0.11 0.89 1.06
Pays-Bas . 2.97 0.08 3.06 3.08 1.15 0.03 1.18 1.24
Nouvelle-Zélande? 4.61 m m 3.65 1.06 m m 1.09
Norv\e.ge3 4.38 0.04 4.42 4.23 1.42 0.09 1.51 1.69
Pologne’ 3.48 m m m 1.16 m m m
Portugal 4.22 n 4.22 3.80 0.96 0.08 1.04 0.93
République slovaque m m m m m m m m
Espagne 3.26 0.40 3.65 3.88 0.84 0.27 1.11 1.03
Suede’ 451 0.01 452 m 1.49 0.17 1.67 m
Suisse | 3.99 0.47 4.46 m 1.11 n 1.11 m
Turquie . 1.82 0.51 2.33 1.78 0.81 0.03 0.84 0.69
Royaume-Uni 3.40 m m m 0.83 0.28 1.11 1.19
Etats-Unis* 3.40 0.35 3.74 m 1.07 1.22 2.29 m
Moyenne des pays 3.47 0.35 3.71 ~ 1.06 0.29 1.33 ~
Total OCDE 3.28 0.37 3.64 ~ 0.93 0.67 1.59 ~
Moyenne pour les pays
ayant uniquement
des données
pour 1995 =~ =~ 3.65 3.62 =~ =~ 1.23 1.24
Participants au projet IEM
Argentine3 2.75 0.33 3.07 m 0.85 0.29 1.14 m
Brésil? © 3.11 m m m 1.07 m m m
Chili 2.66 1.21 3.87 m 0.57 1.27 1.85 m
Inde* * 7.94 m m m m m m m
Indonésie> 7 1.12 0.25 1.36 m 0.25 033 0.58 m
Jordanie 4.10 n 4.10 m m m m m
Malaisie> 3.01 m m m 1.26 m m m
Paraguay3 3.49 m m m 0.95 m m m
Pérou’ 2.03 1.25 3.28 m 0.59 0.73 1.32 m
Philippinesg' 6 291 1.95 4.86 m 0.51 0.64 1.15 m
Thailande? 2.38 1.42 3.80 m 0.84 1.74 2.58 m
Tunisie> ’ 5.35 m m m 1.47 m m m
Uruguay5 1.99 m m m 0.60 m m m
Zimbabwe* 9.29 m m m 2.32 m m m

Comprend les subventions publiques aux ménages imputables aux établissements, y compris les dépenses directes de sources internationales en faveur
des établissements d’enseignement.

Déduction faite des subventions publiques imputables aux établissements d’enseignement.

Les subventions publiques aux ménages ne sont pas comprises dans les dépenses publiques mais dans les dépenses privées.

Lensenseignement post-secondaire non tertiaire est inclus dans I'enseignement tertiaire.

Les dépenses directes de sources internationales en faveur des établissements d’enseignement représentent plus de 1.5 pour cent des dépenses publiques
totales (1998). Les dépenses directes de sources internationales au niveau du primaire et du secondaire représentent plus de 1.5 pour cent en Uruguay.

6. Année de référence 1997.

7. Année de référence 1999.

*  Voir les notes en annexe 3.

Source:  OCDE.
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Dépenses au titre des établissements d’enseignement en pourcentage du produit intérieur brut

Tableau B2.1c.

Dépenses au titre des établissements d’enseignement en pourcentage du PIB (1998)

Dépenses directes et indirectes au titre des établissements d’enseignement de sources' publiques et privées, par niveau d’enseignement et année

Enseignement primaire, secondaire
et post-secondaire non tertiaire

Enseignement tertiaire

Tous niveaux
d’enseignement

confondus
Enseignement - ly cc,)mpns
pré-primaire Prlmalrg Deuxiéme Post- - . les depel:lSeS
Total et premier cycle du secondaire Total Tertiaire- Tertiaire- non affectées et
cycle du N . type B type A les programmes
secondaire secondaire non tertiaire de recherche
de haut niveau)
Pays de 'OCDE
Australie” 0.1 3.8 2.8 1.0 0.1 1.6 0.2 1.4 5.5
Autriche 0.5 4.2 2.8 1.4 n 1.5 0.3 1.2 6.4
Belgique” 0.5 3.5 X X X 0.9 X X 5.0
Canada 0.2 4.1 X X 0.2 1.9 0.5 1.3 6.2
République tcheque 0.5 3.1 2.0 1.1 0.1 0.9 0.1 0.8 4.7
Danemark” 1.1 4.3 2.9 1.4 n 1.5 X X 7.2
Finlande” 0.4 3.7 2.4 1.2 X 1.7 0.2 1.5 5.7
France 0.7 4.4 2.8 1.5 n 1.1 0.3 0.9 6.2
Allemagne” 0.6 3.7 2.1 1.3 0.3 1.0 0.1 1.0 5.5
Grece X 3.5 X X X 1.2 X X 4.8
Hongrie 0.8 3.1 1.9 1.1 0.1 1.0 a 1.0 5.0
Islande m m m m m 1.8 0.9 0.9 6.9
Irlande n 3.3 2.4 0.7 0.1 1.4 X X 4.7
Italie 0.4 3.5 2.1 1.3 0.1 0.8 n 0.8 5.0
]apon* 0.2 3.0 2.1 0.9 X 1.0 0.1 0.9 4.7
Corée’ 0.1 4.0 2.7 1.3 n 2.5 0.7 1.8 7.0
Luxembourg m m m m m m m m m
Mexique 0.4 3.5 2.7 0.8 a 0.9 X 0.9 4.7
Pays-Bas 0.4 3.1 2.2 0.8 n 1.2 n 1.2 4.6
Nouvelle-Zélande” m m m m m m m m m
Norvege 0.6 4.4 3.0 1.5 X 1.5 X 1.5 6.9
Pologne m m m m m m m m m
Portugal” 0.2 4.2 2.8 1.2 n 1.0 X X 5.7
République slovaque m m m m m m m m m
Espagne 04 3.7 1.3 2.4 X 1.1 X X 5.3
Suéde’ 0.6 4.5 3.0 1.5 n 1.7 X X 6.8
Suisse” 0.2 4.5 2.8 1.6 0.1 1.1 0.1 1.0 5.9
Turquie* m 2.3 1.6 0.7 m 0.8 X X 35
Royaume-Uni* m m m m m 1.1 X X 4.9
Etats-Unis®’ 04 3.7 X X X 2.3 X X 6.4
Moyenne des pays 0.4 3.7 2.4 1.2 0.1 1.3 0.3 1.1 5.5
Total OCDE 0.4 3.6 23 1.2 0.1 1.6 X X 5.7
Participants au projet IEM
Argentine 0.5 3.1 2.4 0.7 n 1.1 04 0.7 4.8
Chili 04 3.9 2.7 1.2 n 1.8 0.2 1.7 6.2
Indonésie? n 1.4 1.0 0.4 n 0.6 X X 2.0
Jordanie n 4.1 35 0.6 a m m m m
Pérou 0.4 3.3 X X a 1.3 0.3 1.0 5.0
Philippines® 0.1 4.9 43 0.4 0.1 1.2 n 1.2 6.2
Thailande 0.6 3.8 2.9 0.9 n 2.6 0.6 2.0 7.6
Uruguay 0.3 2.1 1.6 0.5 n 0.6 X 0.6 3.0

1
2.
3.
4
*

Source :

Comprend les sources internationales.
Les dépenses au titre du post-secondaire non tertiaire sont comptabilisées dans le tertiaire.

Année de référence 1999.
Année de référence 1997.
Voir les notes en annexe 3.
OCDE.




Dépenses au titre des établissements d’enseignement en pourcentage du produit intérieur brut

Tableau B2.2.
Indice de variation entre 1995 et 1999 des dépenses publiques et privées au titre des établissements d’enseignement, par niveau d’enseignement (1995 = 100)

Variation des dépenses au titre des établissements d’enseignement

Australie

Autriche

Belgique (Com. fl.)
Canada
République tcheque
Danemark
Finlande

France

Allemagne

Grece

Hongrie

Irlande

Italie

Mexique

Pays-Bas
Nouvelle-Zélande
Norvege

Pologne

Portugal

Espagne

Turquie
Royaume-Uni

Tous niveaux d’enseignement

confondus

Enseignement primaire et secondaire

Enseignement tertiaire

Dépenses publiques directes
au titre des établissements

Dépenses privées directes
au titre des établissements

Total des dépenses de sources publiques
et privées au titre des établissements

Dépenses publiques directes
Total des dépenses de sources publiques
et privées au titre des établissements

au titre des établissements
au titre des établissements

Dépenses privées directes

Dépenses publiques directes
au titre des établissements

Total des dépenses de sources publiques
et privées au titre des établissements

Dépenses privées directes
au titre des établissements

©0oo o
[=3EN IVEIRVEIEG)

115
107
105
101
132
101
116
111
105
109
129
108
116
118
108
148
106

w

101

105
75
136

100
98

112
115

79
107

94

268
101
505
106

S

O O O
0 O W W

116
107
105
101

102
116

101
109

107

119
106
167
106

116 130 118
103 143 105
104 X 104
98 115 99
84 91 85
113 112 113
106 X 106
106 102 105
102 101 102
112 m m
92 88 91
110 93 110
109 m m
105 86 102
110 103 110
132 m m
117 94 117
116 m m
124 170 124
108 84 105
129 561 155
108 m m

[=RNe}
A~ o

103
91
113
99
105
107

178
107
140
104
113
105
102
101
156
119
116
141

99

133 109
46 102
m 103

101 95
45 94

473 102

X 105

97 105

107 101
m m

133 112

121 134

170 116
53 99

113 106
m m
94 100
m m

273 124

130 119

247 145

105 101

Source : OCDE.
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PARTS RELATIVES DE L'INVESTISSEMENT
PUBLIC ET DE L'INVESTISSEMENT PRIVE
DANS L'EDUCATION

® La part de I'ensemble des fonds privés consacrés aux établissements d’enseignement varie de
3 pour cent en Norvege, au Portugal et en Suede a 43 pour cent en Corée.

® Dans un certain nombre de pays, les pouvoirs publics prennent en charge la plupart des coiits de
I'enseignement primaire et secondaire, mais laissent au secteur privé le soin de gérer les
établissements d’enseignement, dans le souci d'offrir un éventail plus vaste de possibilités
d’'apprentissage sans pour autant entraver la participation des éleves/étudiants issus de familles
a bas revenu.

® Dans lI'enseignement primaire et secondaire, les établissements privés principalement financés
par les ménages sont nettement plus rares que ceux financés par I'Etat.

® La part des fonds de sources privées tend a étre beaucoup plus importante dans les
établissements d’enseignement tertiaire que dans les établissements d’enseignement primaire
ou secondaire. Au niveau tertiaire, la proportion de fonds privés varie de 3 pour cent ou moins au
Danemark et en Suede a jusqu’a 83 pour cent en Corée.

® Dans six pays sur 16, les dépenses de sources privées au titre de 'enseignement tertiaire ont
augmenté de plus de 30 pour cent entre 1995 et 1998. Dans la plupart des pays, cette hausse
n’a pas donné lieu a une baisse des dépenses de sources publiques en la matiére.

Graphique B3.1. Part relative des financements publics et privés alloués aux établissements
d’enseignement (1998)
Répartition des financements d’origine publique et privée aprés transfert de sources publiques en faveur
des établissements d’enseignement, pour tous les niveaux d’enseignement confondus

[ Versements privés aux établissements, a I'exclusion des subventions publiques aux ménages et autres entités privées

[T Total des subventions publiques aux ménages et autres entités privées, a I'exclusion des aides publiques aux éleves/
étudiants pour frais de subsistance
Il Dépenses publiques directes au titre des établissements

% %
100 100
80 I I 80
60 I I I 60
40 I I 40
20 I I 20
0 I I 0

e @ & L ¥ P @ @ & 2 Q @© g b @ @ & >

T I S ST ST T E I E S
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1. Les subventions publiques totales attribuées aux ménages sont incluses avec les données sur le financement privé.
Les pays sont classés par ordre croissant des dépenses publiques directes au titre des établissements.
Source : OCDE. Tableau B3.1.
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B CONTEXTE

La question du partage des coiits de I'éducation entre ceux qui en béné-
ficient directement et la société dans son ensemble est actuellement débat-
tue dans de nombreux pays. Elle se pose avec une acuité particuliere pour les
phases initiale et finale des études —I'éducation préscolaire et I'enseignement
tertiaire — qui donnent moins souvent lieu a un financement public intégral ou
quasi intégral.

Face a l'accroissement du taux de scolarisation induit par de nouveaux
groupes de clients et a I'élargissement de I'éventail des possibilités d’appren-
tissage, des programmes d'études et des prestataires de services d’enseigne-
ment, les pouvoirs publics établissent de nouveaux partenariats afin de
mobiliser les ressources nécessaires au financement de I'éducation. De nou-
velles politiques sont congues pour permettre aux différents acteurs et parties
prenantes de participer plus pleinement au processus et de partager les coits
et les avantages plus équitablement.

Dans ce contexte, les fonds publics sont de plus en plus considérés
comme ne constituant plus qu’'une partie, quoique trés importante, de I'inves-
tissement dans I'éducation, les sources privées de financement jouant un role
toujours plus grand. Cependant, de nombreux pays craignent que la balance
ne se mette a trop pencher d’un c6té, au point de décourager, plutét qu’'encou-
rager, les apprenants potentiels.

B OBSERVATIONS ET EXPLICATIONS

Ce dont cet indicateur rend compte et ce qu'il exclut

Les pouvoirs publics peuvent allouer directement des fonds aux établis-
sements d’enseignement ou affecter des subventions a des entités privées aux
fins d’'enseignement. Il importe en conséquence d’établir une distinction entre
les sources initiales des fonds et les acquéreurs finaux directs des biens et ser-
vices d'éducation lors de I'analyse des parts privées et publiques des dépenses
d’'éducation.

Les dépenses publiques initiales comprennent les dépenses publiques
directes au titre des établissements d'enseignement et les transferts au secteur
privé. Les segments correspondant aux dépenses publiques directes et aux sub-
ventions publiques de I'éducation dans les graphiques B3.1 et B3.2 doivent des
lors étre additionnés pour évaluer le niveau de dépenses publiques. Les dépen-
ses privées initiales comprennent les frais de scolarité et autres versements des
éleves/étudiants ou des ménages aux établissements d’enseignement, déduction
faite de la part de ces versements qui est compensée par les aides publiques.

Les parts publique et privée des dépenses finales d’éducation sont expri-
mées en pourcentage des sommes dépensées directement par les acquéreurs
publics et privés de services éducatifs. Les dépenses publiques finales
comprennent les achats publics directs de ressources d’éducation et les ver-
sements aux établissements d’enseignement et a d’autres entités privées. Les
dépenses privées finales comprennent les frais de scolarité et les autres

Parts relatives de I'investissement public et de I'investissement privé dans I’éducation

Cet indicateur présente
les parts relatives de
I'investissement public
et de l'investissement
privé au titre des
établissements
d’enseignement...

... et montre aussi leur
évolution depuis 1995.

Champ couvert

par le diagramme
(voir page 61

pour les explications)

B3
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=l Parts relatives de I'investissement public et de I'investissement privé dans I’'éducation

Graphique B3.2. Part relative des financements publics et privés alloués aux établissements
d’enseignement (1998)
Répartition des financements d’origine publique et privée apres transfert de sources publiques en faveur
des établissements d’enseignement, par niveau d’enseignement

[ Versements privés aux établissements, a I'exclusion des subventions publiques aux ménages et autres entités privées

[ Total des subventions publiques aux ménages et autres entités privées, a l'exclusion des aides publiques aux éléves/
étudiants pour frais de subsistance

Il Dépenses publiques directes au titre des établissements

% Enseignement primaire, secondaire et post-secondaire non tertiaire %
100 100
80 80
60 60
40 40
20 20
0 0

o

% %
100 100
80 80
60 60
40 40
20 20
0 0
o

1. Les subventions publiques totales attribuées aux ménages sont incluses avec les données sur le financement privé.
2. Les dépenses au titre du post-secondaire non tertiaire sont comprises dans le tertiaire ou ne sont pas communiquées.

Les pays sont classés par ordre croissant des dépenses publiques directes au titre des établissements de I'enseignement primaire, secondaire et
post-secondaire non tertiaire.

Source : OCDE. Tableau B3.2.

versements privés aux établissements d’enseignement (qu'ils soient ou non
compensés par des aides publiques).

Les dépenses en matiere de biens et services d’éducation ne sont pas toutes
consenties au sein des établissements d’enseignement. Les familles peuvent par
exemple acheter du matériel et des manuels scolaires ou recourir aux services
d'un professeur particulier en dehors des établissements d’enseignement. Dans
I'enseignement tertiaire, les frais de subsistance et les revenus non percus par les
étudiants peuvent représenter une part importante du colt de I'éducation.
Toutes ces dépenses consenties en dehors des établissements d’enseignement
sont exclues de cet indicateur, méme si elles font 'objet de subventions publi-
ques. Le financement public des cofits d’éducation en dehors des établissements
d'enseignement est étudié dans le cadre des indicateurs B4 et B5.
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Parts publique et privée des dépenses au titre des établissements d’enseignement

Les écoles, universités et autres établissements d'enseignement restent
essentiellement financés par des fonds publics, méme si la part des fonds privés,
déja conséquente, continue d’augmenter. Dans les pays de 'OCDE, les ressources
publiques constituent en moyenne 89 pour cent des fonds alloués aux établisse-
ments d’enseignement, dont 1.5 pour cent est redistribué aux établissements par
le biais de I'octroi d’aides publiques aux ménages (voir le tableau B3.1).

Considérant les pays de 'OCDE qui ont fourni des données, la part des ver-
sements privés aux établissements d’enseignement, en cela compris les verse-
ments privés assimilés a des subventions, varie de moins de 3 pour cent en
Norvege, au Portugal et en Suéde a entre 21 et 41 pour cent en Allemagne, en
Australie, en Corée, aux Etats-Unis et au Japon (voir le graphique B3.1).

Dans l'enseignement primaire, secondaire et post-secondaire non ter-
tiaire, la part des fonds privés ne dépasse la barre des 10 pour cent qu'en
Australie, en Espagne, au Mexique, en République tcheque et en Suisse et
celle des 20 pour cent, qu’en Allemagne, en Corée et en Turquie.

Dans la plupart des pays, les dépenses du secteur privé résultent principa-
lement des dépenses des ménages au titre des frais de scolarité et autres droits
appliqués dans les établissements d’enseignement tertiaire. Il n'en va pas de
méme en Allemagne et en Suisse, ol la quasi-totalité des dépenses privées est
constituée par les contributions versées par le secteur privé dans le cadre du
systeme de formation en alternance de I'enseignement secondaire supérieur.

Les nouvelles stratégies de financement visent non seulement a mobili-
ser les ressources nécessaires auprés de sources publiques et privées plus
diversifiées, mais aussi a élargir I'éventail de possibilités d’apprentissage et a
rendre I'enseignement plus efficace par rapport a son coiit. Dans la majorité
des pays de 'OCDE, I'enseignement primaire et secondaire subventionné par
I'Etat est organisé et dispensé par des établissements publics. En revanche,
dans un certain nombre de pays, les fonds publics sont en fin de compte trans-
férés aux établissements privés ou alloués directement aux ménages qui les
versent a I'établissement de leur choix. Dans le premier cas, I'enseignement —
et les dépenses y afférentes — est en quelque sorte sous-traité par I'Etat a des
établissements non gouvernementaux, tandis que dans le second cas, les
éleves/étudiants et leur famille sont libres de choisir le type d’établissement
qui répond le mieux a leurs besoins.

Dans les pays de 'OCDE, 10.6 pour cent d’éleves de I'enseignement pri-
maire et secondaire fréquentent en moyenne des établissements d’enseigne-
ment dont la gestion est privée et dont le financement est essentiellement
public (voir le tableau C1.4). En Belgique et aux Pays-Bas, les éleves de I'ensei-
gnement primaire et secondaire sont en majorité inscrits dans des établisse-
ments privés subventionnés par I'Etat (58.3 et 76.3 pour cent respectivement),
tandis qu’en Australie, en Corée, en Espagne et au Royaume-Uni, ils sont plus
de 20 pour cent (y compris les établissements primaires et secondaires autres
que les écoles). Bien que ces établissements fassent I'objet d’'une gestion pri-
vée, ils bénéficient d’un financement de I'Etat moyennant le respect de certai-
nes conditions. Par exemple, il peut étre exigé des enseignants qu'ils aient un
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Les établissements
d’enseignement restent
essentiellement
financés par des sources
publiques...

... mais de grandes
disparités sont
observées entre pays
quant au recours au
financement privé.

Le mode de financement
de I'éducation varie
selon qu'il s'agit de
I'enseignement
primaire et secondaire
ou de l'enseignement
tertiaire.

Dans un certain nombre
de pays, les pouvoirs
publics prennent en
charge la plupart des
coiits de I'enseignement
primaire et secondaire,
mais laissent au secteur
privé le soin de gérer les
établissements
d’enseignement...

... dans le souci d offrir
un éventail plus vaste
de possibilités
d’apprentissage sans
pour autant entraver la
participation des éleves/
étudiants issus de
familles a bas revenu.
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B3

Dans l'enseignement
primaire et secondaire,
les établissements privés
principalement financés
par les ménages sont
nettement plus rares que
ceux financés par I'Etat.

La part des fonds de
sources privées tend a
étre beaucoup plus
importante dans les
établissements
d’enseignement tertiaire
que dans les
établissements

d enseignement primaire
ou secondaire.

La proportion de fonds
privés va de 3 pour cent
ou moins

en Autriche, au
Danemark, en Islande
et en Suisse a

83 pour cent en Corée.

Parts relatives de I'investissement public et de I'investissement privé dans I’éducation

niveau minimal de qualification et des éleves/étudiants qu'ils passent avec succes
un examen reconnu par I'Etat pour étre considérés comme diplémés.

Les établissements privés principalement financés par les ménages sont
nettement plus rares dans l'enseignement primaire et secondaire. Ils sont
méme parfois accusés d’entraver la participation des éléeves issus de familles a
bas revenu. Seuls les Etats-Unis, le Japon, le Mexique et le Portugal comptent
environ 10 pour cent d’éléeves/étudiants inscrits dans des établissements privés
essentiellement financés par les versements des ménages non subventionnés
(voir le tableau C1.4).

A quatre exceptions pres, la part privée des dépenses d’éducation est de
loin plus élevée dans I'enseignement tertiaire que dans I'enseignement pri-
maire et secondaire. Lenseignement primaire et secondaire est principalement
considéré comme un bien public qui génére un rendement essentiellement
public, tandis que I'enseignement tertiaire, qui produit un important rendement
privé sous la forme de meilleures perspectives en matiere d’emploi et de revenus
(voir les indicateurs El et E5), suggére qu’'une participation plus importante des
individus aux coflits de 'enseignement peut se justifier, pour autant, bien entendu,
que les pouvoirs publics garantissent 'acces au financement a tous les étudiants,
quelle que soit leur situation économique (voir aussi I'indicateur B5).

La part des dépenses au titre des établissements d’enseignement ter-
tiaire qui est financée par les particuliers, les entreprises et d’autres sources
privées, déduction faite des aides financiéres publiques aux étudiants, va de
3 pour cent ou moins en Autriche, au Danemark, en Islande et en Suisse a plus
d’un tiers en Australie, au Canada, en Corée, aux Etats-Unis, au Japon et au
Royaume-Uni. La part des sources privées dans les dépenses finales excede
50 pour cent au Japon et 80 pour cent en Corée. Plus de 75 pour cent des étu-
diants coréens fréquentent des établissements privés d’enseignement ter-
tiaire dont le budget est constitué a plus de 95 pour cent des droits de
scolarité. La part des fonds privés allouée aux établissements publics d’ensei-
gnement tertiaire, qui accueillent 23 pour cent des étudiants, est nettement
moins élevée : elle représente moins de 40 pour cent.

Les dépenses supportées par les étudiants et leur famille au titre des
droits de scolarité et autres frais liés aux études different d'un pays a l'autre
selon la fiscalité et la politique budgétaire. Elles dépendent aussi de la
volonté des pouvoirs publics d’apporter un soutien aux étudiants. Limpor-
tance de ce soutien varie en fonction de plusieurs critéres liés au mode de fré-
quentation (étudiant a temps plein ou a temps partiel), a 'age et a la situation
(vie en famille ou non) des étudiants. Toutefois, les critéres qui ont servi a défi-
nir les conditions d’attribution des aides aux étudiants perdent dans une cer-
taine mesure de leur pertinence. Les étudiants plus 4gés que la moyenne,
dont le nombre augmente (indicateur C3), ont désormais plus souvent déja
fondé leur propre foyer et tendent a préférer I'enseignement a temps partiel
ou a distance a I'enseignement a plein-temps sur place.



Ainsi que le montre le graphique B3.3, qui compare les dépenses privées
et le revenu national, la part des fonds privés alloués aux établissements
d’enseignement primaire et secondaire tend a étre plus élevée dans les pays
dont le PIB par habitant est faible. Cinq des sept pays ou cette part dépasse
la barre des 10 pour cent affichent un PIB par habitant inférieur a 20 000 USD
convertis a I'aide des PPA. A I'autre extréme, seuls deux des 13 pays ou cette
part est inférieure a 10 pour cent ont un PIB par habitant inférieur a ce seuil. Ce
constat donne a penser que certaines familles décident d’inscrire leurs enfants
dans des établissements privés a leurs frais si les ressources publiques sont
insuffisantes. Cette relation de causalité est loin d'étre aussi évidente dans
I'enseignement tertiaire.

Evolution des investissements publics et privés dans I'éducation

Dans neuf des 16 pays dont les données sont comparables, les dépenses
privées directes au titre des établissements d’enseignement ont augmenté de
plus de 5 pour cent en valeur absolue entre 1995 et 1998. Les hausses sont
comprises entre 5 pour cent au Canada et plus de 100 pour cent au Portugal et
en Turquie. Seuls trois pays, a savoir le Mexique, la Norvege et la République
tchéque, ont vu la part privée du financement diminuer de plus de 5 pour cent
(voir le graphique B3.4).

Une croissance significative des dépenses privées au titre de I'enseigne-
ment primaire et secondaire a été enregistrée dans quatre pays entre 1995
et 1998. L'Australie, 'Autriche et le Canada ont assisté a une hausse des fonds
privés comprise entre 15 et 43 pour cent, les fonds publics restant inchangés
par rapport a 1995. En Turquie, les dépenses privées au titre de I'enseigne-
ment primaire et secondaire ont quintuplé. En dépit d’'une augmentation
substantielle des fonds publics, la part des fonds privés dans les dépenses
totales y est passée de 6 pour cent en 1995 a 22 pour cent en 1998 (voir le
graphique B3.4 et tableau B3.2).

Dans de nombreux pays, I'accroissement spectaculaire des taux de fré-
quentation au niveau tertiaire (indicateur C3) témoigne des efforts énergiques
qui ont été déployés pour satisfaire la demande, tant des particuliers que de
la société. Mais les mécanismes de financement de I'enseignement tertiaire
ont été concgus pour une autre époque, a I'instar d’ailleurs de ses structures et
de ses programmes. Par conséquent, la contribution des familles au finance-
ment des études s’est accrue parallelement a 'augmentation de la demande
d’enseignement tertiaire enregistrée dans de nombreux pays. Dans tous les
pays pour lesquels on dispose de données a I'exception du Canada et de la
Norvege, lI'indice de variation des dépenses privées directes affiche des
valeurs beaucoup plus élevées pour les établissements d’enseignement tertiaire
que pour les établissements d’'enseignement primaire et secondaire.

Laugmentation des dépenses consacrées par les ménages a I'enseigne-
ment tertiaire s’explique par un ou plusieurs des quatre facteurs suivants :
i) 'accroissement des effectifs, ii) 'instauration de droits et autres frais de sco-
larité ou leur augmentation, iii) la hausse des prix des biens et services liés a
I'éducation autres que ceux fournis par les établissements d’enseignement,
iv) 'accroissement des effectifs des établissements privés qui imposent des
droits plus élevés.
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La part des
contributions privées
dans l'enseignement
primaire et secondaire
tend a étre plus élevée
dans les pays dont le
PIB par habitant est
faible.

B3

Le financement du
secteur privé a
augmenté dans
I'éducation.

En Autriche, au Canada
et en Turquie, les
dépenses privées au
titre de I'enseignement
primaire/secondaire ont
augmenté da un rythme
plus soutenu que les
dépenses publiques...

... mais les
changements sont les
plus frappants dans
I'enseignement tertiaire
out l'accroissement
spectaculaire des taux
de fréquentation
témoigne des efforts
énergiques déployés
pour satisfaire la
demande...

... et s’expliquent par
quatre facteurs.
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Graphique B3.3. Répartition des financements privés alloués aux établissements

d’enseignement et PIB par habitant (1998)
Répartition des financements privés alloués aux établissements d’enseignement publics
et privés en pourcentage du total des dépenses d’enseignement par rapport au PIB par habitant
(en équivalent dollars EU convertis a 'aide des PPA), par niveau d’enseignement
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Source : OCDE. Tableau B3.2 et annexe 2.
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Graphique B3.4. Variation des dépenses privées par rapport a la variation
des dépenses publiques (1998)
Indice de variation entre 1995 et 1998 des dépenses publiques et privées
au titre des établissements d’enseignement, par niveau d’enseignement (1995 = 100)
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Note : Les pays avec une part du financement total de sources privées de 2 pour cent ou moins ne sont pas représentés sur ce graphique pour le
niveau d’enseignement correspondant.

Les pays sont classés par ordre croissant de la variation entre 1995 et 1998 des dépenses publiques pour tous les niveaux d’enseignement confondus.
Source : OCDE. Tableau B2.2.
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Dans sept pays sur 17,
la part privée du
financement de
I'enseignement tertiaire
a augmenté de plus

de 20 pour cent

entre 1995 et 1998...

... mais dans la plupart
des pays, ce phénoméne
n'a pas donné lieu a
une diminution des
dépenses publiques au
titre de I'enseignement
tertiaire.

Les nombreux pays ou
les étudiants et leur
famille contribuent au
financement de
l'enseignement tertiaire
daffichent des taux de
fréquentation parmi les
plus élevés...

... tandis que plusieurs
pays dans lesquels la
plus grande part du
financement provient de
fonds publics présentent
des taux de
fréquentation peu
élevés.
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Sept des 17 pays de 'OCDE qui ont fourni des données ont fait état d'une
augmentation de plus de 20 pour cent des dépenses privées au titre des éta-
blissements d’enseignement tertiaire entre 1995 et 1998. Dans certains pays,
la Hongrie et I'ltalie surtout, les parts relatives de I'investissement public et de
I'investissement privé dans I'enseignement tertiaire se sont nettement modi-
fiées entre 1995 et 1998. Ainsi, la part du secteur privé est passée de 17 a
25 pour cent en Italie et de 2 a 23 pour cent en Hongrie entre 1995 et 1998.
Cette évolution ne s'applique toutefois pas a tous les pays. En Irlande par
exemple, 'augmentation de 21 pour cent de la part privée du financement des
établissements d’enseignement tertiaire observée entre 1995 et 1998 a été
dépassée par 40 pour cent de la part publique. En Autriche, au Mexique et en
République tcheque, les fonds privés alloués a I'enseignement tertiaire ont
diminué de moitié environ depuis 1995. En conséquence, la part des fonds
privés consacrés aux établissements d’enseignement dans les dépenses
totales a baissé et est passée de 23 a 12 pour cent au Mexique et de preés
de 30 pour cent a moins de 15 pour cent en République tchéeque (voir le
graphique B3.4 et tableau B3.2).

Il est important de souligner qu'en regle générale, 'accroissement des
dépenses privées d’éducation n’a pas donné lieu a une baisse des dépenses
publiques d’éducation, ni dans I'enseignement primaire et secondaire, ni dans
I'enseignement tertiaire. Il ressort au contraire du graphique B3.4 que l'inves-
tissement public dans I'’éducation a augmenté, indépendamment de la hausse
des coiits privés dans tous les pays, sauf trois, pour lesquels des données sur
la période 1995-1998 sont disponibles. En fait, certains des pays affichant la
hausse la plus importante des dépenses privées figurent également parmi
ceux qui ont connu la plus forte augmentation des ressources publiques consa-
crées a I'éducation. Ce constat suggere que les dépenses privées au titre de
I'enseignement tertiaire viennent s’ajouter aux investissements publics, et
non s'y substituer.

Les nouvelles stratégies de financement visent non seulement a mobili-
ser les ressources nécessaires auprés de sources publiques et privées plus
diversifiées, mais aussi a influer sur le comportement des éleves/étudiants de
maniére a rendre I'enseignement plus efficace par rapport a son codt. Il est dif-
ficile de déterminer avec exactitude I'incidence des frais de scolarité sur le
comportement des apprenants, notamment parce que ces frais ne peuvent
étre dissociés des bourses, des avantages fiscaux et des subventions implici-
tes au titre des préts. Mais dans nombre de pays ou les étudiants et leur
famille dépensent davantage pour l'enseignement tertiaire, les taux de fré-
quentation et de réussite figurent parmi les plus élevés (indicateur C3).

Inversement, dans les six pays qui affichent les taux les plus faibles en
matiere d’acces a I'enseignement tertiaire, a savoir I'Allemagne, le Danemark,
la France, le Mexique, la République tcheque et la Suisse, les fonds de sources
privées ne représentent qu'entre 3 et 15 pour cent des dépenses totales au
titre des établissements d’enseignement tertiaire (voir les tableaux B3.2 et
C3.1). Il n'est donc pas établi que la participation des bénéficiaires au finance-
ment de leurs études tertiaires impose des entraves économiques — pour
autant, bien siir, que les pouvoirs publics élaborent des stratégies visant a per-
mettre aux étudiants d’accéder au financement, quelle que soit leur situation
économique.



B DEFINITIONS ET METHODOLOGIE

Les parts publique et privée des dépenses au titre des établissements
d’enseignement sont exprimées en pourcentage des dépenses totales prove-
nant des secteurs public et privé ou engendrées par eux. Les dépenses pri-
vées comprennent les dépenses privées directes au titre des établissements
d’enseignement, qu’elles soient ou non partiellement compensées par des
aides publiques. Les aides publiques auxquelles peuvent prétendre les
ménages et qui sont incluses dans les dépenses privées sont également pré-
sentées séparément.

Une partie du budget des établissements d’enseignement est consacrée
aux services auxiliaires généralement proposés aux éleves/étudiants dans le
domaine de la restauration, du logement et du transport. Certains des coiits de
ces services sont financés par les éléves/étudiants. Ceux-ci sont également
inclus.

Lévolution des dépenses publiques et privées au titre des établisse-
ments d’enseignement est présentée sous la forme d'un indice de variation.
La part des dépenses privées de 1995 est comparée a celle de 1998. Les don-
nées sur les tendances ont été collectées lors d’'une étude spéciale afin d’assu-
rer la comparabilité des données de 1995 et de 1998. Les données relatives a
1995 ont été obtenues selon la méme méthodologie, la méme couverture et
les mémes définitions que pour celles de 1998.

Il convient de souligner qu'une évolution importante, a la hausse ou la
baisse, des dépenses privées (voir le graphique B3.4) peut ne donner lieu qu’a
un léger surco(it pour les ménages dans les pays ou la part privée dans le finan-
cement total est peu élevée. En revanche, une évolution minime des dépenses
peut se traduire par une augmentation substantielle des fonds alloués aux éta-
blissements d’enseignement si la part privée dans le financement total est
importante.

La définition des établissements publics, des établissements privés sub-
ventionnés par I'Etat et des établissements privés indépendants figure dans le
glossaire a la fin de cet ouvrage.

Parts relatives de I'investissement public et de I'investissement privé dans I’éducation

Les données se
rapportent a 'année
budgétaire 1998 ; elles
proviennent de
I'exercice UOE de
collecte de données sur
I'éducation réalisé

en 2000 (pour plus de
précisions, voir
lannexe 3).

Les chiffres de 1995
proviennent d'une étude
spéciale des tendances
réalisée en 2000.
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Tableau B3.1.

pour tous les niveaux d’enseignement
Répartition des financements d’origine publique et privée apreés transfert de sources publiques en faveur des établissements d’enseignement, par année

Part relative des financements publics et privés alloués aux établissements d’enseignement
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1998 1995
Financement Financement Prive : . Financement Financement Prive : .
X Sl dont : subventions . Y dont : subventions
public privé publiques public privé publiques

Pays de 'OCDE

Australie 75.5 24.5 3.9 78.7 21.3 3.0
Autriche 94.0 6.0 X 93.9 6.1 1.4
Belgique m m m m m m
Canada 81.2 18.8 7.8 82.3 17.7 a
République tcheque 87.2 12.8 n 85.0 15.0 6.2
Danemark 95.0 5.0 n 95.7 4.3 n
Finlande m m m m m 1.2
France 91.8 8.2 2.4 91.4 8.6 2.6
Allemagne 78.3 21.7 0.1 77.8 22.2 n
Grece m m m m m n
Hongrie 87.9 12.1 0.5 89.0 11.0 n
Islande m m m m m m
Irlande 89.9 10.1 1.4 89.8 10.2 m
Italie 95.0 5.0 1.1 97.1 2.9 0.9
Japon 75.2 24.8 m m m m
Corée 57.4 42.6 0.5 m m m
Luxembourg m m m m m m
Mexique 86.4 13.6 n 82.6 17.4 m
Pays-Bas 92.8 7.2 4.7 92.6 7.4 4.8
Nouvelle-Zélande m m m m m m
Norvege 98.1 1.9 n 97.9 2.1 m
Pologne m m m m m m
Portugal 98.5 1.5 n 99.4 0.6 m
Espagne 83.1 16.9 0.8 82.1 17.9 0.4
Suede 97.3 2.7 a m m m
Suisse 90.5 9.5 1.4 m m m
Turquie 84.0 16.0 0.5 94.7 5.3 1.2
Royaume-Uni 91.4 8.6 2.9 91.5 8.5 4.0
Etats-Unis 75.0 25.0 X m m m
Moyenne des pays 86.6 13.4 1.5 ~ ~ ~
Participants au projet IEM

Argentine 83.5 16.5 X m m m
Chili 55.5 44,5 2.0 m m m
Indonésie? 69.7 30.3 4.1 m m m
Israél 80.0 20.0 2.4 m m m
Pérou 57.5 42,5 n m m m
Philippines? 56.3 43.7 X m m m
Thailande 56.0 44.0 X m m m
Uruguay 93.8 6.2 n m m m

1. Comprend les subventions publiques en faveur des ménages provenant de sources publiques.

2. Année de référence 1999.
3. Année de référence 1997.
Source : OCDE.




Tableau B3.2.

Part relative des financements publics et privés alloués aux établissements d’enseignement

Répartition des financements d origine publique et privée aprés transfert de sources publiques en faveur des établissements d’enseignement,
par année et niveau d'enseignement
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Enseignement primaire,
secondaire et post-secondaire non tertiaire

Enseignement tertiaire

1998 1995 1998 1995

IS IS 20 IS IS 320 IS IS 320 IS IS 320

§£ §T® @;%é §£ §T® @;%é §£ §T® @;%é §£ §T® @;%é

25 22 zs8| 28 2z zs8| 29 2&¢ g£:5S| 28 £z £:E3

[F9 o)) L o A= Q L o [F9 o)) A Q [F9 o)) L o A= Q L o Lo oS Q
Pays de 'OCDE
Australie 84.1 159 n 85.5 14.5 0.7 56.1 439 12.0 64.2 35.8 8.1
Autriche 94.8 5.2 X 96.1 3.9 X 98.9 1.1 X 97.6 2.4 X
Belgique m m m m m m m m m m m m
Canada 91.7 83 X 93.7 6.3 a 56.6 43.4 26.1 59.1 40.9 a
République tcheque 87.5 12.5 n 88.6 11.4 6.8 85.9 14.1 n 71.0 29.0 8.6
Danemark 97.9 2.1 n 97.8 2.2 n 97.2 2.8 n m m n
Finlande m m m m m 0.6 m m m m m 2.8
France 92.7 7.3 2.4 92.5 7.5 2.4 85.5 14.5 4.2 84.3 15.7 5.0
Allemagne 75.9 24.1 n 75.5 24.5 n 92.1 7.9 n 92.7 7.3 n
Grece m m m m m n m m m m m n
Hongrie 92.0 8.0 n 91.7 8.3 n 76.6 23.4 2.4 97.5 25 n
Islande m m m m m m 97.7 2.3 X m m m
Irlande 96.9 3.1 n 96.5 3.5 m 72.6 27.4 4.9 69.7 30.3 X
Italie 99.0 1.0 n 100.0 n 1.2 74.7 253 6.3 82.8 17.2 0.1
Japon 91.7 8.3 m m m m 41.7 58.3 m m m m
Corée 79.3 20.7 0.4 m m m 16.7 83.3 0.7 m m m
Luxembourg m m m m m m m m m m m m
Mexique 86.2 13.8 n 83.8 16.2 m 87.9 12.1 n 77.4 22.6 m
PayS-BaS* 94.3 5.7 3.0 93.9 6.1 3.0 87.5 12,5 9.0 88.3 11.7 10.2
Nouvelle-Zélande m m m m m m m m m m m m
Norvege 99.1 0.9 n 98.9 1.1 m 94.0 6.0 X 93.6 6.4 m
Pologne m m m m m m m m m m m m
Portugal 99.9 0.1 a 100.0 n m 923 7.7 n 96.5 3.5 m
Espagne 89.2 10.8 n 86.6 13.4 n 72.1 279 3.9 74.4 25.6 2.0
Suede 99.8 0.2 a m m m 89.3 10.7 n m m m
Suisse 88.1 11.9 1.3 m m m 98.5 1.5 1.5 m m m
Turquie 78.2 21.8 n 94.0 6.0 n 94.2 5.8 2.1 96.6 3.4 4.2
Royaume-Uni m m m m m 0.4 62.7 37.3 12.4 63.9 36.1 16.0
Etats-Unis® 90.8 9.2 X m m m 46.8 53.2 5.7 m m m
Moyenne des pays 90.9 9.1 0.4 ~ ~ 773 22.7 4.8 ~ ~
Participants au projet IEM
Argentine 89.4 10.6 X m m m 74.3 25.7 X m m m
Chili 68.7 31.3 a m m m 24.2 75.8 6.7 m m m
Indonésie® 81.8 18.2 5.9 m m m 43.6 56.4 m m m m
Israél 92.8 7.2 1.3 m m m 59.4 40.6 6.5 m m m
Jordanie 100.0 a a m m m m m m m m m
Pérou 61.8 38.2 a m m m 44.6 55.4 n m m m
Philippines’ 59.7 40.3 X m m m 44.2 55.8 X m m m
Thailande 62.7 37.3 X m m m 32.5 67.5 X m m m
Uruguay 93.1 6.9 a m m m 100.0 a a m m m

2.
3.
4
*

Source :

(colonnes 2, 5, 8).

Pour calculer le financement public total, y compris les aides publiques, ajouter ces dernieres (colonnes 3, 6, 9) au financement public direct

(colonnes 1, 4, 7).

Année de référence 1999.
Année de référence 1997.
Voir les notes en annexe 3.
OCDE.

Comprend les subventions publiques en faveur des ménages provenant de sources publiques.
Pour calculer les financements privés ne comprenant pas les aides, soustraire les subventions publiques (colonnes 3, 6, 9) des financements privés

Les dépenses au titre du post-secondaire non tertiaire sont comprises dans le tertiaire ou ne sont pas communiquées.
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DEPENSES PUBLIQUES TOTALES
D’EDUCATION

® Les pays de I'OCDE affectent en moyenne 12.9 pour cent des dépenses publiques totales au
financement des établissements d’enseignement.

® Le financement public de I'éducation est une priorité sociale, méme dans les pays qui ne
s’engagent guére dans d’autres secteurs.

® En termes réels, les dépenses publiques d’éducation ont augmenté de plus de 5 pour cent
dans deux tiers des pays de 'OCDE entre 1995 et 1998.

® Les dépenses publiques d’éducation ont eu tendance a augmenter plus rapidement que les
dépenses totales, mais plus lentement que le PIB. En Hongrie, en Italie, aux Pays-Bas et au
Royaume-Uni, les dépenses d'éducation ont augmenté malgré le recul du budget public en
termes réels.

Graphique B4.1. Dépenses publiques d’enseignement en pourcentage du total
des dépenses publiques (1998)
Dépenses publiques directes au titre des établissements d’enseignement public et privé
plus subventions publiques vers le secteur privé, en pourcentage des dépenses publiques totales,
par niveau d’enseignement et par année

[] Enseignement tertiaire Il Enseignement primaire, secondaire et post-secondaire non tertiaire
[ Inférieur au niveau 1 de la CITE, non classés @ 1995 Moyenne OCDE
% des dépenses publiques totales % des dépenses publiques totales

25 25
20 20
Moyenne de 'OCDE 15
10

5

0

Les pays sont classés par ordre décroissant des dépenses totales de sources publiques et privées au titre des établissements d’enseignement
publics et privés.

Source : OCDE. Tableau B4.1.
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B CONTEXTE

Différentes raisons poussent les pouvoirs publics a offrir des services a la
population. Si I'avantage public tiré d'un service particulier est supérieur a
I'avantage privé, le secteur privé risque de ne plus étre a méme, seul, de four-
nir ces services de maniere adéquate. Dans tous les pays, les pouvoirs publics
interviennent pour financer ou orienter I'offre de services afférents au domaine
de I'éducation. Etant donné que rien ne garantit que le secteur privé pourrait
donner un acces équivalent aux possibilités d’éducation, le financement public
des services d’éducation assure que I'éducation n’est pas hors de la portée de
certains membres de la société. La part des dépenses publiques d’éducation
dans les dépenses publiques totales donne des indications sur la valeur de
I'éducation par rapport a d'autres domaines bénéficiant d’'un financement
public, tels que la santé, la sécurité sociale, la défense, la sécurité, etc.

Au milieu et a la fin des années 90, les pays de 'OCDE ont pour la plupart
consenti d'importants efforts pour consolider les budgets publics. Lenseignement
a donc di rivaliser avec un grand éventail d'autres secteurs, les moyens financiers
publics disponibles étant plus limités. Cet indicateur évalue I'évolution des
dépenses publiques en valeur absolue et la compare a celle des budgets publics.

B OBSERVATIONS ET EXPLICATIONS

Ce dont cet indicateur rend compte et ce qu'il exclut

Cet indicateur présente l'investissement public total dans I'éducation.
Ces dépenses comprennent les dépenses publiques directes au titre des éta-
blissements d’enseignement et les aides publiques versées aux ménages (par
exemple, les bourses et préts accordés aux éléves/étudiants pour financer
leurs droits de scolarité, leurs frais d’études ainsi que leurs frais de subsistance)
et a d’autres entités privées (par exemple, les subventions aux entreprises ou
aux organisations syndicales qui proposent des programmes de formation en
alternance). Contrairement aux indicateurs B2 et B3, cet indicateur inclut les
aides publiques qui ne sont pas reversées aux établissements d’enseignement
par les ménages, telles que celles accordées au titre des frais de subsistance.

Laffectation des fonds publics a I'éducation varie selon les pays. Les res-
sources publiques peuvent étre directement allouées aux établissements
d’enseignement ou leur étre versées indirectement, par I'intermédiaire des
ménages. Elles sont tant6t limitées a l'acquisition de services d’éducation,
tantot destinées aux frais de subsistance des éleves.

Il est important d’étudier I'investissement public dans I'éducation a la
lumiere de l'investissement privé, ainsi que le montre l'indicateur B3.

Niveau global de ressources publiques investies dans I'éducation

Dans les pays de 'OCDE, 12.9 pour cent des dépenses publiques totales
sont en moyenne consacrées a I'’éducation, soit de 7 a 22 pour cent selon les
pays. La Corée, l'lslande, le Mexique et la Norvege affectent entre 16 et
22 pour cent de leurs dépenses publiques totales a I'éducation (voir le
graphique B4.1). A l'autre extréme se trouvent I'Allemagne, la Grece et la
République tcheque ot la part de 'éducation est inférieure a 10 pour cent des

Dépenses publiques totales d’éducation

Cet indicateur dresse
un état des lieux des
dépenses publiques
d’éducation.

Il rend compte de
I'évolution dans le temps
des dépenses publiques,
en valeur absolue et par
rapport aux dépenses
publiques totales.

Champ couvert

par le diagramme
(voir page 61

pour les explications)

Les pays de 'OCDE
daffectent en moyenne
12.9 pour cent des
dépenses publiques
totales a I'éducation.
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Dépenses publiques totales d’éducation

Entre 4.6 et

16.2 pour cent des
dépenses publiques
totales des pays de
I'OCDE sont consacrées
d l'enseignement
primaire, secondaire et
post-secondaire non
tertiaire.

Le financement public
de I'éducation est une
priorité sociale, méme
dans les pays qui ne
s'engagent guére dans
d’autres secteurs.

dépenses totales. A l'instar du rapport entre les dépenses d’éducation et le
PIB par habitant, ces valeurs doivent étre interprétées ala lumiere de la popu-
lation des éleves/étudiants et des taux de scolarisation.

La part du secteur public dans le financement des divers niveaux d’enseigne-
ment varie grandement selon les pays de 'OCDE. En 1998, les pays de 'OCDE ont
affecté entre 4.6 et 16.2 pour cent de leurs dépenses publiques totales a I'ensei-
gnement primaire et secondaire et entre 1.6 et 5.6 pour cent a I'enseignement
tertiaire. LAustralie, la Corée, I'lslande, le Portugal et la Suisse consacrent environ
10 pour cent de leurs dépenses publiques totales a I'enseignement primaire,
secondaire et post-secondaire non tertiaire et le Mexique, plus de 16 pour cent.
Par contraste, I'Allemagne, la Belgique, la Grece, les Pays-Bas et la République
tcheque affectent au plus 7 pour cent de leurs dépenses aux niveaux inférieurs a
I'enseignement tertiaire (voir le tableau B4.1).

Il y a lieu de prendre en considération la taille relative des budgets
publics (telle qu’elle est mesurée en fonction du PIB) lors de I'étude des
dépenses publiques d’éducation par rapport aux dépenses publiques totales.

Dans les pays tels que I'Australie, la Corée, I'lrlande et le Mexique ou les
dépenses publiques sont faibles par rapport au PIB global, la proportion de
dépenses publiques affectées a 'éducation est relativement élevée. Toute-
fois, dans les autres pays de 'OCDE ou les dépenses publiques représen-
tent plus de 35 pour cent du PIB, il ne semble pas qu'il existe une relation
entre la taille du budget public et la part des dépenses d’éducation (voir les
graphiques B4.1 et B4.2).

Graphique B4.2. Dépenses publiques totales en pourcentage du PIB (1995, 1998)

| ® 1995 [ 1998 |
% du PIB % du PIB
70 70
) °
60 60
50 50
4 a0
30 30
20 20
10 10

Les pays sont classés par ordre décroissant du total des dépenses publiques en pourcentage du PIB en 1998.

Source : OCDE. Annexe 2.
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Dépenses publiques totales d’éducation

La Suéde, ou les dépenses publiques représentent la plus grande part du
PIB, affecte la méme part, élevée, du budget public a I'éducation que le Portugal,
un pays doté d’'un secteur public relativement peu important. La Norvége est qua-
trieme dans le classement des pays de 'OCDE qui consacrent la part la plus
importante du budget public a I'éducation, tandis que I'ltalie vient en cinquieéme
position a partir du bas de ce classement. Dans ces deux pays pourtant, les
dépenses publiques représentent 48 pour cent du PIB (voir le graphique B4.2).

Evolution des dépenses publiques d’éducation entre 1995 et 1998

La part des dépenses d’éducation dans les dépenses publiques donne  Entre 1995 et 1998, B 4
des indications sur la maniere dont I'éducation est percue par rapport a les dépenses publiques

d’autres secteurs d’'investissement. En conséquence, il est judicieux d’étudier  ont augmenté de plus de

I'évolution des dépenses publiques d'éducation a la lumiére de celle d'autres 5 pour cent dans deux

secteurs publics et par rapport aux ressources économiques globales disponi-  tiers des pays de

bles au niveau national. I'OCDE.

Dans 13 des 18 pays pour lesquelles les données sur les tendances
sont comparables, le budget public de 'éducation a augmenté de plus de
5 pour cent entre 1995 et 1998. Au Danemark, en Grece, en Irlande, en Pologne
et au Portugal, il a grimpé de plus de 15 pour cent. En Italie et aux Pays-Bas,
les dépenses publiques d’'éducation ont augmenté malgré un déclin des
dépenses publiques totales. Seule la République tcheque affiche une baisse
significative, de I'ordre de 10 pour cent, des dépenses publiques d’éducation
(voir le graphique B4.3).

Graphique B4.3. Variation des dépenses publiques d’enseignement (1998)

Indice de variation des dépenses publiques au titre des établissements d’enseignement public et privé
par rapport aux dépenses publiques totales (1995 = 100)

| [ Variation du PIB [l Variation des dépenses publiques totales ¢ Variation des dépenses publiques d'enseignement |

Indice de variation (1995 = 100) Indice de variation (1995 = 100)
140 140
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120 120
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Les pays sont classés par ordre croissant des variations des dépenses publiques au titre des établissements d’enseignement publics et privés.
Source : OCDE. Tableau B2.2 et annexe 2.
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m Dépenses publiques totales d’éducation

En régle générale, les
dépenses publiques
d'éducation ont
augmenté da un rythme
plus rapide que les
dépenses totales, mais
plus lent que les
ressources nationales.

Les données se
rapportent a I'année
budgétaire 1998 ; elles
proviennent de
I'exercice UOE de
collecte de données sur
I'éducation réalisé

en 2000 (pour plus de
précisions, voir
lannexe 3).

© OCDE 2001

Le processus de consolidation budgétaire n'a pas épargné I'’éducation. Tou-
tefois, dans tous les pays, a I'exception du Canada et de la République tcheque,
les dépenses d'éducation ont augmenté a un rythme plus soutenu que celles
consacrées a d’autres secteurs publics. En moyenne, la part de I'éducation dans
les budgets publics est passée de 11.9 pourcent en 1995 a 12.7 pour cent
en 1998. En Grece, les dépenses publiques ont augmenté de pres d'un tiers,
passant de 5.2 2 6.9 pour cent. Entre 1995 et 1998, la part de I'éducation dans les
dépenses publiques est passée de 13.1 a 14.8 pour cent au Danemark, de 8.7 a
10.0 pour cent en Italie et de 9.1 a 10.6 pour cent aux Pays-Bas.

Force est de constater pourtant qu’entre 1995 et 1998, les ressources
nationales ont augmenté a un rythme plus rapide que les dépenses publiques
d’éducation dans tous les pays de 'OCDE, a I'exception de la Corée (voir les
graphiques B4.2 et B4.3).

B DEFINITIONS ET METHODOLOGIE

Les dépenses d'éducation des pays sont exprimées en pourcentage de leurs
dépenses publiques totales et en pourcentage de leur PIB. Les dépenses publi-
ques d’éducation comprennent les dépenses au titre des établissements d’ensei-
gnement ainsi que les aides publiques au titre des frais de subsistance et d’autres
dépenses privées en dehors des établissements d’enseignement. Les dépenses
publiques d’éducation comprennent les dépenses de toutes les entités publi-
ques, en cela compris les ministéres autres que le ministére de 'Education, les
gouvernements locaux et régionaux et d’'autres agences publiques.

Les dépenses publiques totales correspondent a la somme des dépenses
courantes et de capital non remboursées de tous les niveaux d’administration
(central, régional et local). Les dépenses courantes incluent celles liées a la
consommation finale, les revenus de la propriété payés, les subventions et
d’autres transferts courants payés (par exemple, la sécurité sociale, I'assis-
tance sociale, les retraites et autres avantages sociaux). Les dépenses publi-
ques totales proviennent de la base de données de I'OCDE sur les comptes
nationaux et sont établies en fonction du Systeme de comptabilité nationale
de 1993. Dans les éditions précédentes de Regards sur I'éducation, les dépenses
publiques totales avaient été établies en fonction de I'ancien systeme de
comptabilité nationale de 1968. Lévolution du systéeme de comptabilité natio-
nale peut expliquer certaines des différences entre cet indicateur et celui des
années précédentes.

La moyenne des pays est calculée comme simple moyenne des pays de
I’OCDE pour lesquels les données sont disponibles.



Tableau B4.1.

Dépenses publiques totales d’éducation

Dépenses publiques totales d’éducation
Dépenses publiques directes au titre des établissements d’enseignement plus subventions publiques vers le secteur privé (y compris pour frais de subsistance,
et aux autres entités privées) en pourcentage du PIB et en pourcentage des dépenses publiques totales, par niveau d'enseignement et par année

Pays de 'OCDE
Australie
Autriche
Belgique
Belgique (Com. fl.)
Canada
République tcheque
Danemark
Finlande
France
Allemagne
Grece

Hongrie
Islande

Irlande

Italie |

Japon

Corée
Luxembourg
Mexique
Pays-Bas
Nouvelle-Zélande
Norvege
Pologne
Portugal
Espagne

Suede

Suisse

Turquie
Royaume-Uni
Etats-Unis?

Moyenne des pays

Dépenses publiques d’éducation
en pourcentage des dépenses publiques totales

Dépenses publiques' d'éducation

en pourcentage du PIB

1998

1995

1998

1995

Enseignement

Enseignement

Participants au projet IEM

Argentine
Brésil*
Chili
Inde?
Indonésie
Jordanie
Malaisie
Paraguay
Pérou
Philippines®
Thailande
Tunisie®
Uruguay
Zimbabwe?

5

pnmalr(?, . Tous niveaux Tous niveaux prlmalr(?, . Tous niveaux Tous niveaux
secondaire  Enseignement & . i . secondaire  Enseignement , . N .
L enseignement | d’enseignement L d'enseignement | d’enseignement
etpost- tertiaire confondus confondus et post- tertiaire confondus confondus
secondaire secondaire
non tertiaire non tertiaire
10.2 3.6 13.9 13.4 35 1.2 4.8 5.0
7.8 3.2 12.2 12.0 4.0 1.6 6.3 6.5
6.9 2.2 10.2 m 35 1.1 5.2 m
m m m m 3.4 1.0 5.0 5.2
8.2 3.9 12.6 129 3.7 1.8 5.7 6.5
6.3 1.8 9.3 8.7 2.9 0.8 43 49
8.8 3.9 14.8 13.1 4.9 2.2 83 7.7
7.6 4.0 12.4 12.1 3.8 2.0 6.2 6.9
7.9 2.0 11.3 11.1 4.2 1.0 6.0 6.0
6.3 2.3 9.8 8.6 3.0 1.1 4.6 4.7
4.6 2.1 6.9 5.2 2.3 1.1 3.5 2.9
7.8 2.4 12.4 12.2 2.9 0.9 4.6 5.0
10.8 5.6 17.8 m 43 2.2 7.1 m
9.9 3.5 13.5 13.0 3.3 1.1 4.5 5.1
7.1 1.6 10.0 8.7 35 0.8 4.9 4.6
m m m m 2.8 0.4 3.5 m
12.7 1.8 16.5 m 3.1 04 4.1 m
m m m m m m m m
16.2 4.5 22.4 22.4 3.0 0.8 4.2 4.6
6.8 3.0 10.6 9.1 3.1 1.4 4.9 5.0
m m m m 4.9 1.8 7.2 5.7
9.7 4.2 16.1 18.4 4.6 2.0 7.7 9.1
7.8 2.7 12.2 11.5 3.5 1.2 5.4 5.5
10.2 2.4 13.5 12.5 43 1.0 5.7 5.4
8.1 2.2 11.1 10.6 3.3 0.9 4.5 4.7
9.1 3.6 13.7 m 5.3 2.1 8.0 m
10.8 3.0 14.6 m 4.1 1.1 5.5 m
m m m m 1.8 0.8 3.0 2.4
8.3 2.6 11.9 11.2 3.4 1.1 4.9 5.2
m m m m 3.4 1.3 5.1 m
8.7 3.0 12.9 11.9 3.6 1.3 5.3 5.4
m m m m 2.8 0.9 4.1 m
7.9 2.9 12.0 m 3.1 1.1 4.7 m
12.1 2.7 16.1 m 2.7 0.6 3.6 m
m m m m 2.0 m m m
5.7 1.2 6.9 m 1.2 0.3 1.5 m
m m m m 4.1 m m m
8.9 4.4 14.0 m 3.0 1.5 4.8 m
15.8 4.4 20.2 m 3.5 1.0 4.5 m
15.7 4.6 225 m 2.0 0.6 2.9 m
16.2 2.9 19.7 m 2.9 0.5 35 m
14.6 6.6 27.2 m 2.5 1.1 4.7 m
m m m m 5.4 1.5 6.8 m
8.5 2.6 12.2 m 1.9 0.6 2.7 m
m m m m 9.2 1.6 10.8 m

1. Les dépenses publiques présentées dans ce tableau comprennent les subventions publiques en faveur des ménages versées pour frais de subsistance et

non dépensées par les établissements d’enseignement. Ainsi, les chiffres présentés ici dépassent ceux sur les dépenses publiques du tableau B2.1.

2. Les dépenses au titre du post-secondaire non tertiaire sont comptabilisées dans le tertiaire et exclues de I'enseignement primaire, secondaire et post-secondaire

non tertiaire.

A I'exclusion des subventions publiques au secteur privé.

3.

4. Année de référence 1997.
5. Année de référence 1999.
*

Voir les notes en annexe 3.

Source:  OCDE.
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AIDES PUBLIQUES AUX EL]‘-:VES/F:TUplANTs
ET AUX MENAGES

® En moyenne, 18 pour cent des dépenses publiques afférentes a 'enseignement tertiaire sont
consacrées au soutien des étudiants et des ménages. Au Canada, en Nouvelle-Zélande et au
Royaume-Uni, les aides publiques représentent au moins un tiers du budget public de
I'enseignement tertiaire.

® Les aides publiques revétent une importance particuliere dans les systemes ou les éleves/
étudiants sont censés financer une partie au moins du coiit de leurs études.

® Dans la plupart des pays, les bénéficiaires des aides publiques jouissent d'une certaine
liberté quant a leur utilisation. Dans tous les pays qui ont fourni des données, les aides
publiques sont essentiellement dépensées en dehors des établissements d’enseignement
et le sont exclusivement dans un pays sur trois.

Graphique B5.1. Subventions publiques au titre de I’enseignement tertiaire (1998)

Subventions publiques vers le secteur privé en pourcentage du total des dépenses publiques d’éducation,
par type de subvention

[] Bourses et autres allocations versées aux ménages [ Transferts et paiements aux autres entités privées
[l Préts d’études Moyenne des pays
% du total des dépenses publiques d'éducation % du total des dépenses publiques d'éducation
50 50
45 45
40 40
35 35
30 30
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Les pays sont classés par ordre décroissant des subventions publiques totales attribuées a I'enseignement tertiaire.
Source : OCDE. Tableau B5.2.
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B CONTEXTE

En accordant des aides financiéres aux éleves/étudiants et a leur famille,
les pouvoirs publics peuvent contribuer a faire progresser le taux de scolarisa-
tion en particulier parmi les éleves/étudiants issus de familles a bas revenu,
car ils prennent ainsi en charge une partie du colt de I'éducation et des
dépenses annexes. Les aides publiques jouent en outre un rble important
dans le financement indirect des établissements d’enseignement.

Le fait d’acheminer des ressources dans les établissements d’enseigne-
ment par I'intermédiaire des éléves/étudiants peut également avoir pour effet
d’intensifier la concurrence entre ces établissements et de rendre le finance-
ment de I'éducation plus efficient. Etant donné que la prise en charge par les
pouvoirs publics d'une partie des frais de subsistance des éleves/étudiants
peut aussi se substituer a I'exercice d’une activité rémunérée, les aides publi-
ques peuvent permettre a ces derniers d’élever leur niveau de formation en
leur offrant la possibilité d’étudier a plein-temps et de travailler moins pour
payer leurs études, voire pas du tout.

Le soutien apporté par les pouvoirs publics revét de multiples formes : les
aides attribuées sur critere de ressources, les allocations familiales versées pour
tous les éléves/étudiants, les allégements fiscaux consentis aux éleves/étudiants
ou a leurs parents et les autres transferts aux ménages. Les aides qui ne sont pas
assorties de conditions particulieres, comme les réductions d’'imp6éts ou les allo-
cations familiales, risquent de moins encourager les jeunes a faible revenu a sui-
vre des études que les aides accordées sur critére de ressources. Elles peuvent
toutefois contribuer a atténuer les disparités existant entre les ménages ayant des
enfants scolarisés et ceux dont les enfants ne le sont pas.

Une question essentielle se pose a propos des aides financieres aux
ménages : doivent-elles étre accordées sous la forme d’allocations ou de
préts ? Ces derniers contribuent-ils a accroitre I'efficacité des aides investies
dans I'éducation et a transférer une partie du cofit de I'éducation aux bénéfi-
ciaires de l'investissement dans ce domaine ? Ou constituent-ils un moyen
moins efficace que les allocations d’encourager les éleves/étudiants a faible
revenu a poursuivre leurs études ?

B OBSERVATIONS ET EXPLICATIONS

Ce dont cet indicateur rend compte et ce qu'il exclut

Cet indicateur présente la part des dépenses publiques d’éducation qui
est transférée aux éleves/étudiants, a leur famille et a d’autres entités privées.
Certaines de ces ressources sont indirectement allouées aux établissements
d’enseignement. C'est notamment le cas lorsque les aides publiques sont uti-
lisées pour payer les droits de scolarité. D’autres subventions a I'éducation,
telles que les aides au titre des frais de subsistance des éléves/étudiants,
n’ont aucun rapport avec les établissements d’enseignement.

Cet indicateur établit une distinction entre les bourses, c'est-a-dire des
subventions non remboursables, et les préts, mais pas entre les diverses for-
mes de bourse et de préts, entre les bourses et les allocations familiales ou les
aides en nature, par exemple.

Aides publiques aux éleves/étudiants et aux ménages

Cet indicateur rend
compte des dépenses
publiques directes et
indirectes au titre des
établissements
d’enseignement et des
aides publiques
accordées aux ménages
au titre des frais de
subsistance des éléves/
étudiants.

Champ couvert

par le diagramme
(voir page 61

pour les explications)
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Aides publiques aux éleves/étudiants et aux ménages

Les pays de TOCDE
consacrent en moyenne
0.4 pour cent de leur
PIB aux aides publiques
aux ménages et aux
autres entités privées.

Dans l'enseignement
primaire et secondaire,
les aides publiques
représentent une partie
relativement faible

des dépenses publiques
d'éducation.

Le Canada,

la Nouvelle-Zélande

et le Royaume-Uni
consacrent un tiers au
moins du budget public
de I'éducation tertiaire
aux subventions
publiques vers le
secteur privé.

Les pouvoirs publics peuvent également apporter un soutien aux éléves/
étudiants et a leur famille par le biais d'allegements fiscaux et de crédits
d’'impo6t. Ces types de subventions sont exclus de cet indicateur.

Il est également fréquent que les pouvoirs publics garantissent le rem-
boursement des préts accordés aux éleves/étudiants par des organismes pri-
vés. Dans certains pays, cette forme d'aide indirecte est aussi, voire plus
importante que l'aide financiére directe aux étudiants. Toutefois, par souci de
comparabilité, les indicateurs de 'OCDE ne tiennent compte que des trans-
ferts publics aux entités privées au titre des préts privés, et non de la valeur
totale des préts correspondants.

Quant aux préts accordés aux étudiants, I'indicateur englobe la valeur
totale des préts afin de fournir des informations sur le niveau d’aide dont
bénéficient actuellement les étudiants. Il ne tient pas compte des rembourse-
ments, méme s'ils peuvent grandement réduire le coit réel des préts.

Part des aides publiques dans les dépenses publiques totales d’éducation

Les pays de I'OCDE consacrent en moyenne 0.4 pour cent de leur PIB aux
aides publiques aux ménages et autres entités privées. Au Danemark, en Nou-
velle-Zélande et en Sueéde, ces aides représentent plus de 1 pour cent du PIB. En
outre, I'ensemble des pays de 'OCDE consacrent en moyenne 7.1 pour cent du
budget public de I'éducation aux transferts au secteur privé (voir les tableaux B4.1,
B5.1 et B5.2). La plus grande partie des aides publiques est affectée a I'enseigne-
ment tertiaire, sauf en France, en République tcheéque, en Suéde et en Suisse.

La plupart des pays offrent des aides publiques aux ménages a partir
du niveau d’enseignement secondaire supérieur. En régle générale, les
aides publiques sont rares avant le niveau secondaire supérieur. En effet,
dans la majorité des pays, la scolarisation est obligatoire et I'enseignement
est dispensé gratuitement jusqu’a ce niveau. Dans 14 pays sur 26, les aides
publiques aux ménages et aux entités privées ne représentent que
1 pour cent, voire moins, des dépenses publiques totales au titre de
I’enseignement primaire et secondaire. Toutefois, I’Allemagne, I'Australie,
la Norvege, la Nouvelle-Zélande, les Pays-Bas et la République tcheque
affectent entre 5 et 10 pour cent de leurs dépenses publiques au titre de
I’éducation primaire et secondaire aux aides publiques, et le Danemark et
la Suéde, entre 13 et 15 pour cent (voir le graphique B5.2). Dans la plupart
des pays ol une part élevée d’aides publiques est affectée a I'’enseigne-
ment primaire et secondaire, les aides s’adressent aux adultes qui repren-
nent des études secondaires.

La part du budget de I'éducation qui est consacrée aux aides aux
ménages et aux entités privées est beaucoup plus importante dans I'ensei-
gnement tertiaire. En moyenne, les pays de 'OCDE affectent 18 pour cent
du budget public de I'enseignement tertiaire aux aides aux ménages et
autres entités privées (voir le graphique B5.1). Le Canada, la Nouvelle-
Zélande et le Royaume-Uni consacrent plus d’un tiers de leurs dépenses
publiques au titre de I'enseignement tertiaire aux aides publiques. Seules
la Corée, la Grece, la Suisse et la Turquie affectent moins de 5 pour cent de
leurs dépenses publiques totales au titre de I'enseignement tertiaire aux
aides publiques (voir le tableau B5.1).
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Graphique B5.2. Subventions publiques au titre de I'enseignement primaire,
secondaire et post-secondaire non tertiaire (1998)
Subventions publiques vers le secteur privé en pourcentage du total des dépenses publiques d’'éducation,
par type de subvention

[ Bourses et autres allocations versées aux ménages [ Transferts et paiements aux autres entités privées
Il Préts d'études Moyenne des pays
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Les pays sont classés par ordre croissant des subventions publiques totales attribuées a I'enseignement primaire, secondaire et post-secondaire non tertiaire.
Source : OCDE. Tableau B5.1.

Dans de nombreux pays, se pose la question essentielle de savoir si les  Les pays associent
aides financiéres aux ménages doivent essentiellement revétir la forme d’allo-  allocations et préts
cations ou de préts. Les pouvoirs publics choisissent de subventionnersoitles  selon des formules
frais de subsistance des éleves/étudiants, soit les colits des études par le biais  différentes pour assurer
de différentes formules de bourses et de préts. Les partisans des préts d’étu-  la prise en charge des
des font valoir que les ressources affectées a ces préts ont une portée plus frais d'études.
grande, invoquant le fait que si les sommes consacrées aux allocations ser-
vaient plutdt a garantir ou a subventionner des préts, le volume total de I'aide
destinée aux étudiants serait plus important et les études seraient globale-
ment plus accessibles. En outre, les préts permettent de faire supporter une
partie du coiit de I'éducation a ceux qui bénéficient le plus de I'investissement
dans ce domaine. En revanche, les adversaires des préts d’études soutiennent
que ceux-ci encouragent moins les jeunes a faible revenu a poursuivre leurs
études que les allocations. Ils estiment aussi qu’en raison des diverses sub-
ventions que recoivent les emprunteurs ou les préteurs et des frais de gestion
qui en résultent, les préts sont susceptibles d’étre moins efficaces que prévu.

Le graphique B5.1 évalue la part de I'ensemble des aides publiques aux
ménages qui est accordée sous la forme soit de préts, soit d’'allocations ou de
bourses. Ces deux derniéres catégories englobent les allocations familiales et
les aides spéciales, mais pas les réductions d'impbts. Quatorze des 26 pays de
I’OCDE qui ont fourni des données n’offrent aux étudiants que des bourses et
des allocations. Les autres pays leur accordent a la fois des bourses ou des
allocations et des préts. Lislande est le seul pays a n'accorder que des préts
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Les préts privés font
également partie de
l'aide financiere
accordée aux étudiants
en Allemagne, en
Australie, au Canada,
aux Etats-Unis et

en Finlande.

Le remboursement des
préts réduit le coiit réel
des dispositifs de préts
pour le budget public,
mais en méme temps,
il accroit la charge que
supportent les ménages
pour I'éducation.

Dans la plupart des
pays, les bénéficiaires
des aides publiques
jouissent d’'une certaine
liberté quant a leur
utilisation.

aux étudiants. A deux exceptions pres, les pays qui proposent le niveau le plus
élevé d'aide publique aux éleves/étudiants sont également ceux qui prati-
quent les préts d’études. La plupart d’entre eux consacrent également une
part supérieure a la moyenne de leur budget aux bourses et aux allocations
(voir le graphique B5.1 et le tableau B5.2).

Aux Etats-Unis, la valeur des préts d’études privés est presque aussi éle-
vée que la valeur totale des aides publiques aux ménages et aux autres entités
privées, tandis qu’au Canada, les préts privés garantis par I'Etat représentent
la moitié du montant des aides publiques.

Les autres pays qui garantissent ou subventionnent les préts d’études pri-
vés sont I’Allemagne et la Finlande. L' Allemagne vient de mettre en place des
préts garantis en faveur des étudiants qui ne peuvent plus bénéficier de I'aide
publique, car ils ont dépassé la durée d’étude ouvrant droit a ce soutien.

Le remboursement des préts publics peut constituer une source de
revenu assez considérable pour I'Etat et réduire le coit des dispositifs de
préts. Les données actuellement fournies sur les dépenses d’éducation des
ménages (indicateur B3) ne tiennent pas compte des remboursements effec-
tués par les anciens bénéficiaires de préts publics. Les sommes en question
peuvent représenter une charge non négligeable pour les individus et influer
sur la décision de poursuivre des études tertiaires. Toutefois, dans de nom-
breux pays, le remboursement des préts est fonction du revenu ultérieur des
étudiants.

Etant donné que ces préts ne sont remboursés par les anciens étudiants
que plusieurs années apres avoir été contractés, il est difficile d’estimer le
colit réel des dispositifs de préts, c'est-a-dire déduction faite des rembourse-
ments. Il n'est pas possible de faire des comparaisons internationales sur le
montant des remboursements effectués et des préts accordés au cours d’'une
méme période de référence, car ces comparaisons sont trés sensibles a I'évo-
lution des conditions d’octroi des préts et du nombre d’étudiants qui en béné-
ficient. Les chiffres provenant d’'une enquéte spéciale que 'OCDE a réalisée
en 1999 (dont les résultats figurent dans I'édition 2000 de Regards sur I'éducation)
montrent que les remboursements effectués en 1997 ont représenté plus de
40 pour cent de la valeur totale des préts en Australie et aux Pays-Bas et envi-
ron 10 pour cent au Royaume-Uni. En Allemagne, les remboursements percus
en 1997 semblent encore plus importants, mais les chiffres correspondants
sont tronqués en raison de 'amendement de la législation qui a entrainé un
remplacement des préts accordés au cours des années précédentes par des
allocations. Ces remboursements représentaient 30 pour cent de la valeur
totale des préts, bourses et autres allocations accordés en Allemagne en 1997.

Utilisation des aides publiques : financement des frais de subsistance
et des droits de scolarité

Dans la plupart des pays, la majeure partie des sommes versées par les
pouvoirs publics aux ménages au titre de 'éducation n’est pas destinée a un
usage particulier ; en d’autres termes, ce sont les bénéficiaires de ces aides, a
savoir les étudiants et leur famille, qui en déterminent I'affectation. Toutefois,
dans quelques pays, les aides publiques sont censées servir a financer les
sommes dues aux établissements d’enseignement. Ainsi, I'Australie, I'lrlande,



la Nouvelle-Zélande et le Royaume-Uni destinent certaines aides publiques
au paiement des droits de scolarité. En Australie, les préts et les droits de sco-
larité ont été étroitement liés les uns aux autres dans le cadre du Higher Education
Contribution Scheme (HECS). Selon ce dispositif, les étudiants peuvent choisir
soit d'apporter leur contribution a leurs études tertiaires a I'avance, chaque
semestre, ce qui leur permet de bénéficier d'une réduction de 25 pour cent,
soit d’acquitter I'ensemble de la contribution due a travers le systeme d’'impo-
sition lorsque leur revenu annuel aura dépassé un certain seuil. Pour cet
indicateur de I'éducation dans I'OCDE, le HECS doit étre comptabilisé comme
un dispositif de préts, méme si les étudiants peuvent ne pas considérer le
paiement différé de leur contribution comme un prét. Dans les pays ol les
droits de scolarité sont trés importants, une part des aides publiques aux
ménages est en réalité destinée a financer les sommes dues aux établisse-
ments d’enseignement, méme si ce but n'est pas clairement avoué par les
pouvoirs publics.

La majeure partie des aides publiques est affectée a des usages autres
que les dépenses liées aux établissements d’enseignement. Les aides publi-
ques servent principalement a financer les frais d’études autres que les droits
de scolarité et les frais de subsistance des étudiants. Dans neuf des 22 pays
qui ont fourni des données, les aides publiques aux ménages doivent exclusi-
vement étre consacrées a des dépenses autres que celles liées aux droits de
scolarité. Au Danemark, en Norvege et en Suede, le montant des aides utili-
sées pour financer les frais de subsistance et les dépenses d’éducation en
dehors des établissements d’enseignement représente 30 pour cent des
dépenses publiques totales d’éducation. La Corée, la Suisse et la Turquie sont
les seuls pays de 'OCDE ol les aides publiques consacrées a des frais autres
que ceux afférents aux établissements d’enseignement représentent moins de
1 pour cent des dépenses publiques totales d’éducation.

Dans les pays ol les étudiants sont tenus de verser des droits aux établis-
sements d’enseignement, l'acceés aux aides publiques revét une importance
particuliére, car ces aides constituent un moyen d’ouvrir les possibilités d'édu-
cation a tous les éléves/étudiants, indépendamment de leur situation écono-
mique. Lindicateur B3 évalue la part des fonds d’origine privée alloués aux
établissements d’enseignement. Dans les pays ou la participation privée au
financement des établissements d’enseignement est faible, le niveau des
aides publiques tend a étre faible aussi (voir les tableaux B5.2 et B3.2).

En revanche, en Australie, au Canada et au Royaume-Uni, ol les éleves/
étudiants sont tenus de verser des droits de scolarité, plus de 10 pour cent
des dépenses publiques au titre des aides sont consacrées aux subventions
destinées a aider les éleves/étudiants et leur famille a s’acquitter des droits
de scolarité. A cet égard, la Corée fait figure d’exception : la part des aides
publiques au titre des droits de scolarité versés aux établissements d’ensei-
gnement y est relativement faible, de I'ordre de 3 pour cent, alors que plus de
80 pour cent des dépenses totales au titre des établissements d’enseignement
tertiaire proviennent de sources privées (voir les tableaux B5.2 et B3.2).

Aides publiques aux éleves/étudiants et aux ménages

Bs

Dans tous les pays qui
ont fourni des données,
les aides publiques sont
essentiellement
dépensées en dehors des
établissements
d’enseignement et le
sont exclusivement dans
un pays sur trois.

Les aides publiques
revétent une
importance particuliére
dans les systémes out les
éleves/étudiants sont
censés financer une
partie au moins du coiit
de leurs études.
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Les données se
rapportent a l'année
budgétaire 1998 ;
elles proviennent de
I'exercice UOE de
collecte de données sur
I'éducation réalisé

en 2000 (pour plus

de précisions,

voir 'annexe 3).

B DEFINITIONS ET METHODOLOGIE

Les aides publiques aux ménages comprennent les catégories suivantes :
i) les allocations et les bourses ; ii) les préts d’études publics ; iii) les alloca-
tions familiales ou allocations pour enfant liées au statut d’éleve/étudiant ;
iv) les aides publiques en espéces ou en nature expressément destinées a
couvrir les frais de logement et de transport, les frais médicaux, I'achat de
livres et de fournitures et les dépenses afférentes aux activités sociales,
récréatives et autres ; v) la prise en charge des intéréts sur les préts privés.

Les dépenses afférentes aux préts d’études ont été indiquées en valeur
brute, a savoir sans déduire, ni exprimer en chiffres nets les remboursements
ou les versements d'intéréts effectués par les emprunteurs (étudiants ou
ménages). En effet, c’est le montant brut des préts, y compris les bourses et
allocations, qui constitue la variable pertinente pour évaluer l'aide financiere
accordée aux étudiants actuels.

Les cofits publics afférents aux préts privés garantis par les pouvoirs
publics sont inclus en tant que subventions a d’autres entités privées. Contrai-
rement aux préts publics, seul le colit net de ces préts est inclus.

La valeur des réductions fiscales ou des crédits d'imp6t dont bénéficient
les ménages et les éleves/étudiants n’est pas incluse.



Aides publiques aux éleves/étudiants et aux ménages

Tableau B5.1. Subventions publiques au secteur privé en pourcentage des dépenses publiques totales et du PIB

au titre de I'enseignement primaire, secondaire et post-secondaire non tertiaire (1998)

Dépenses directes au titre des établissements et transferts aux ménages et aux autres entités privées, en pourcentage des dépenses publiques totales et du PIB

Pays de 'OCDE
Australie
Autriche
Belgique
Canada’

République tcheque”

Danemark’
Finlande
France
Allemagne’
Gréce!
Hongrie
Islande
Irlande”
Italie

Japon

Corée
Luxembourg
Mexique
Pays-Bas
Nouvelle-Zélande
Norvege
Pologne
Portugal
Espagne
Suede
Suisse’
Turquie
Royaume-Uni
Etats-Unis!

Moyenne des pays

Transferts aux entités privées pour 'éducation

Participants au projet IEM

Argentine
Brésil?
Chili
Inde!
Indonésie
Israél
Malaisie
Paraguay1
Pérou
Thailande
Zimbabwe!

3

Transferts
Dépenses Aides financieres aux éléves/étudiants aux entités
directes Transferts privées
au titre des  [Bourses et autres et paiements Total pour I'éducation
établissements allocations &ts d'études Total aux autres en pourcentage
versées Préts d'e entités privées du PIB
aux ménages

91 8 n 8 1 9 0.31
99 n a n 1 1 0.05
100 n n n n n 0.01
m m m m m m X
94 6 a 6 n 6 0.16
87 13 n 13 n 13 0.64
96 4 n 4 n 4 0.16
96 4 a 4 a 4 0.16
94 6 n 6 n 6 0.18
100 n m n m n n.
100 n a n n n 0.01
929 n 1 1 n 1 0.06
97 3 n 3 n 3 0.11
99 1 a 1 n 1 0.03
m a m m n m m
100 n n n n n 0.02
m m m m m m m
99 1 a 1 n 1 0.04
92 7 n 7 1 8 0.25
94 3 3 6 a 6 031
94 4 2 6 X 6 0.26
100 n a n a n 0.01
99 1 a 1 a 1 0.06
99 1 n 1 n 1 0.04
85 12 3 15 a 15 0.80
97 2 n 2 1 3 0.12
100 n a n m n 0.01
99 1 a 1 n 1 0.03
100 n n n n n X
96 3 n 3 n 4 0.15
99 1 a 1 n 1 0.02
100 n n n a n 0.00
100 n a n a n 0.01
100 n n n n n 0.00
93 7 m 7 m 7 0.08
929 1 n 1 n 1 0.07
100 n n n m n 0.01
100 n a n a n 0.00
100 a a a a a a
95 m 5 5 m 5 0.13
100 n n n n n X

1. Non compris I'enseignement post-secondaire non tertiaire.

2. Année de référence 1997.
3. Année de référence 1999.
*  Voir les notes en annexe 3.

Source :  OCDE.
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Tableau B5.2. Subventions publiques au secteur privé en pourcentage des dépenses publiques totales et du PIB
au titre de I'enseignement tertiaire (1998)
Dépenses directes au titre des établissements et transferts aux ménages et aux autres entités privées, en pourcentage des dépenses publiques totales et du PIB
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Pays de 'OCDE
Australie
Autriche
Belgique
Canada
République tcheque
Danemark
Finlande
France
Allemagne
Grece

Hongrie

Islande

Irlande

Italie

Japon

Corée
Luxembourg
Mexique
Pays-Bas
Nouvelle-Zélande
Norvege
Pologne
Portugal
Espagne

Suede

Suisse

Turquie
Royaume-Uni
Etats-Unis!

Moyenne des pays

Transferts aux entités privées pour I'éducation

Participants au projet IEM

Argentine
Brésil?

Chili

Israél
Malaisie
Pz:lrz:l.guz:ly1
Pérou
Philippines?
Thailande
Zimbabwe

Aides financieres aux éleves/étudiants :J:r:nfg?gs
Dépenses Bourses Transferts privées pour
directes dont : et paiements I'éducationen
au titre des el:lt aut'r s Préts | en faveur des aux autres Total pourcentage
établissements | 2 ocaElons d'études Tota établissements entités du PIB
versées ) . _
aux ménages d’enseignement privées
72 13 15 28 15 n 28 0.35
88 10 a 10 X 2 12 0.21
77 23 n 23 4 n 23 0.26
59 18 7 24 11 17 41 0.74
93 7 a 7 n n 7 0.06
69 26 5 31 n n 31 0.67
82 17 n 17 n 1 18 0.36
92 8 a 8 5 a 8 0.08
88 9 2 11 n n 12 0.13
97 3 m 3 m m 3 0.04
87 13 a 13 3 n 13 0.12
78 n 22 22 X n 22 0.49
85 15 n 15 6 n 15 0.18
81 19 n 19 7 n 19 0.15
m a m m m n m m
96 3 n 3 3 1 4 0.02
m m m m m m m m
92 5 3 8 n n 8 0.07
74 13 13 25 8 1 26 0.36
58 17 26 42 X a 42 0.78
71 12 18 29 n n 29 0.59
95 5 a 5 X a 5 0.06
94 6 a 6 n n 6 0.06
89 11 n 11 5 n 11 0.10
70 10 20 30 n a 30 0.64
98 1 n 1 n 1 2 0.03
97 n 2 2 2 n 3 0.02
65 25 11 35 13 n 35 0.39
80 11 9 20 X m 20 0.27
82 12 5 17 4 1 18 0.27
99 n n n X 1 1 0.01
94 5 1 6 X n 6 0.07
76 11 13 24 21 a 24 0.14
90 8 2 10 10 n 10 0.14
83 10 6 17 X m 17 0.25
99 1 a 1 X a 1 0.01
100 n n n n n n n
97 3 n 3 X m 3 0.02
74 n 26 26 X m 26 0.29
87 4 9 13 X n 13 0.23

*WN =

Source : OCDE.

Comprend I'enseignement post-secondaire non tertiaire.
Année de référence 1997.
Année de référence 1999.
Voir les notes en annexe 3.




DEPENSES AU TITRE DES ETABLISSEMENTS
PAR CATEGORIE DE SERVICES
ET DE RESSOURCES

® En moyenne, un quart des dépenses au titre de I'enseignement tertiaire est consacré a la
recherche et au développement dans les établissements d’enseignement tertiaire. Les grands
écarts observés entre pays concernant la priorité accordée a la recherche et au développement
dans les établissements d’enseignement tertiaire peuvent en partie expliquer les différences
conséquentes enregistrées au niveau des dépenses par étudiant.

® Dans I'enseignement primaire, secondaire et post-secondaire non tertiaire, les dépenses au titre
des services auxiliaires représentent 5 pour cent des dépenses totales au titre des établissements
d’enseignement, soit un pourcentage généralement plus élevé que celui correspondant aux aides
publiques aux ménages.

® Selon la moyenne établie sur la base de tous les pays de 'OCDE, les dépenses de fonctionnement
représentent 92 pour cent des dépenses totales d’éducation, niveaux primaire, secondaire et
post-secondaire non tertiaire confondus.

® Dans tous les pays sauf quatre, 75 pour cent des dépenses de fonctionnement sont consacrées
a la rémunération du personnel.

® Dans I'enseignement tertiaire, les pays tendent a consacrer une part plus importante des dépenses
de fonctionnement aux services sous contrat ou achetés.

Graphique B6.1. Dépenses par étudiant au titre des services d’instruction, des services
auxiliaires et de larecherche et développement (R-D), enseignement tertiaire (1998)
Dépenses annuelles par étudiant (en dollars EU convertis a I'aide des PPA), par type de service,
au titre des établissements publics et privés

[ Recherche et développement dans les établissements tertiaires
[ Services auxiliaires (transport, restauration, logement) assurés par les établissements
I Services d'instruction
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Les pays sont classés par ordre décroissant des dépenses totales par étudiant dans I'enseignement tertiaire.
Source : OCDE. Tableau B6.3.
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E Dépenses au titre des établissements par catégorie de services et de ressources

Cet indicateur compare
la part des dépenses de
fonctionnement et des
dépenses en capital
ainsi que la répartition
des dépenses de
fonctionnement par
catégorie de ressources
dans les différents pays.

Il compare également la
répartition des dépenses
entre les différentes
fonctions des
établissements
d’enseignement.

Champ couvert

par le diagramme
(voir page 61

pour les explications)
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B CONTEXTE

La facon dont les dépenses sont réparties entre les diverses catégories
fonctionnelles peut influer sur la qualité de 'enseignement (au travers de la
rémunération des enseignants, par exemple), I'état des équipements éduca-
tifs (les dépenses d’entretien des batiments scolaires, par exemple) et la capa-
cité du systeme éducatif a s’adapter a I'évolution démographique et a celle
des effectifs (par la construction de nouvelles écoles, par exemple).

Des comparaisons sur la maniére dont les différents pays répartissent les
dépenses d’éducation entre les catégories de ressources peuvent donner une
idée des différences existant dans I'organisation et le fonctionnement des éta-
blissements d’enseignement. En matiere d’affectation des ressources, les déci-
sions prises au niveau du systéme, sur le plan tant budgétaire que structurel, ont
des répercussions jusque dans les salles de classe, car elles influent sur la
nature de I'enseignement et les conditions dans lesquelles il est dispensé.

Les établissements d’enseignement proposent des services autres qu'édu-
catifs afin de faciliter I'enseignement. Ainsi, dans I'enseignement primaire et
secondaire, des repas, des transports scolaires gratuits ou encore des logements
en internat peuvent étre offerts. Dans I'enseignement tertiaire, des établisse-
ments proposent des logements gratuits. Il est également fréquent qu'ils se
livrent a des activités de recherche tres diversifiées qui font partie intégrante de
I'enseignement tertiaire.

B OBSERVATIONS ET EXPLICATIONS

Ce dont cet indicateur rend compte et ce qu'il exclut.

Cet indicateur distingue les cofits d’éducation en dépenses de fonction-
nement et en dépenses de capital ainsi que les trois grandes fonctions que
remplissent généralement les établissements d’enseignement. Il englobe en
premier lieu des dépenses directement afférentes a I'éducation, telles que
celles liées ala rémunération des enseignants et a I'achat de matériel scolaire,
et des dépenses indirectement liées a 'enseignement, telles que les dépen-
ses en matiere d'administration, de services de soutien pédagogique ou
didactique, de formation permanente des enseignants, de conseillers d’orien-
tation ou de construction d'infrastructures scolaires. Il inclut en deuxiéme lieu
les dépenses au titre des services auxiliaires, tels que les services a caractere
social fournis aux éleves/étudiants par les établissements d’enseignement.
Enfin, il comprend les dépenses au titre des activités de recherche et de déve-
loppement (R-D) effectuées dans les établissements d’enseignement ter-
tiaire, soit sous la forme du financement séparé des activités de recherche et
de développement, soit sous la forme de la proportion que représentent les
rémunérations salariales et les dépenses de fonctionnement au titre des
activités de recherche dans le budget global de I'éducation.

Cet indicateur n’inclut pas les dépenses publiques et privées au titre de la
R-D consenties en dehors des établissements d'enseignement, telles que les
dépenses de R-D dans I'industrie. Létude comparative des dépenses de R-D dans
les secteurs autres que 1'éducation figure dans la publication de 'OCDE Principaux
indicateurs de la science et de la technologie. Les dépenses au titre des services auxiliaires
fournis aux étudiants dans les établissements d’'enseignement incluent unique-



ment les subventions publiques dont ces services font I'objet. Les dépenses
consenties par les éléves/étudiants et leur famille au titre des services fournis par
les établissements sur la base d’un financement autonome ne sont pas incluses.

Dépenses de fonctionnement et de capital et répartition des dépenses
de fonctionnement par catégorie de ressources

Les dépenses d’éducation se divisent tout d’abord en dépenses couran-
tes, ou de fonctionnement, et en dépenses de capital. Les dépenses de capital
sont les dépenses consacrées aux actifs dont la durée de vie est supérieure a
un an et comprennent les dépenses afférentes a la construction de locaux, a
leur rénovation et aux grosses réparations qu'’ils subissent. Les dépenses de
fonctionnement comprennent les ressources utilisées chaque année pour les
activités des établissements.

Les dépenses de fonctionnement peuvent a leur tour étre subdivisées en
trois grandes catégories fonctionnelles : la rémunération des enseignants, la rému-
nération des autres personnels et les dépenses de fonctionnement autres que la
rémunération du personnel (par exemple, le matériel pédagogique et les fourni-
tures, I'entretien des locaux, la préparation des repas pour les éléves/étudiants, la
location d’équipements éducatifs). Le montant alloué a chacune de ces catégories
fonctionnelles de dépenses est en partie subordonné a I'évolution présente ou
prévue des effectifs inscrits, de la rémunération du personnel et des coiits
d’entretien et de construction des équipements éducatifs.

Lenseignement est surtout dispensé dans les écoles et les universités.
Limportance des ressources humaines qu'il mobilise explique la part élevée
des dépenses de fonctionnement dans les dépenses totales d’éducation.
Niveaux primaire, secondaire et post-secondaire non tertiaire confondus, les
dépenses de fonctionnement représentent en moyenne, pour I'ensemble des
pays de I'OCDE, 92 pour cent des dépenses totales.

La part relative des dépenses de fonctionnement et des dépenses en
capital differe sensiblement selon les pays : dans I'enseignement primaire,
secondaire et post-secondaire non tertiaire, la part des dépenses de fonction-
nement va de moins de 85 pour cent en Corée et en Turquie a 97 pour cent ou
plus en Belgique et au Canada (voir le graphique B6.2).

La rémunération des enseignants et des autres personnels de I'éducation
absorbe la part la plus importante des dépenses de fonctionnement dans les
pays de 'OCDE. En moyenne, dans I'ensemble de ces pays, la rémunération
du personnel de I'’éducation représente 80 pour cent des dépenses de fonction-
nement tous niveaux d’'enseignement primaire, secondaire et post-secondaire
non tertiaire confondus. Alors qu’'en Finlande, en République tcheque, au
Royaume-Uni et en Suede, 70 pour cent au plus des dépenses sont affectées
a la rémunération du personnel de I'éducation, cette part est d’au moins
90 pour cent au Mexique, au Portugal et en Turquie (voir le graphique B6.2).

Les pays de I'OCDE dont le budget de I'éducation est relativement peu
important (le Mexique, le Portugal et la Turquie, par exemple) consacrent en géné-
ral une part supérieure de leurs dépenses de fonctionnement a la rémunération
du personnel et une part inférieure a d’autres services fournis sous contrat ou
achetés, comme les services de soutien (tels que I'entretien des locaux scolai-
res), les services auxiliaires (la préparation des repas des éleves/étudiants,
par exemple) et la location des batiments scolaires et autres équipements.

Dépenses au titre des établissements par catégorie de services et de ressources

Dans tous les pays sauf
quatre, 75 % au moins
des dépenses de
fonctionnement sont
consacrées d la
rémunération du
personnel dans le
primaire, le secondaire
et le post-secondaire non
tertiaire.

Les pays de 'OCDE dont
le budget de l'éducation
est relativement peu
important investissent
davantage dans le
personnel et moins dans
d’autres services.
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E Dépenses au titre des établissements par catégorie de services et de ressources

Graphique B6.2. Répartition des dépenses de fonctionnement et de capital (1998)

Répartition des dépenses totales et courantes au titre des établissements publics et privés,
par catégorie de ressources et par niveau d’enseignement

[ Dépenses de fonctionnement [] Dépenses de capital [ Rémunération des enseignants
[ Rémunération des autres personnels [_] Rémunération de 'ensemble du personnel [l Autres dépenses de fonctionnement
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1. Etablissements publics seulement.
2. Comprend seulement les établissements publics et les établissements privés subventionnés.
3. Ne comprend pas le niveau post-secondaire non tertiaire.

Les pays sont classés par ordre décroissant des dépenses de fonctionnement dans I'enseignement primaire, secondaire et post-secondaire non tertiaire.
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Au Danemark et aux Etats-Unis, environ un tiers des dépenses de person-
nel au titre de I'enseignement primaire, de I'enseignement secondaire et de
I'enseignement post-secondaire non tertiaire est consacré a la rémunération
des personnels autres que le personnel enseignant ; en Irlande et en Turquie,
cette proportion représente 5 pour cent, voire moins. Ces différences refletent
sans doute le degré de spécialisation du personnel de I'’éducation dans des
activités autres que l'enseignement dans un pays donné (par exemple, les
chefs d’établissement qui n’enseignent pas, les conseillers d’orientation, les
chauffeurs de cars, les infirmiéres, les gardiens et le personnel chargé de
I'entretien), ainsi que I'importance des salaires des enseignants par rapport a
ceux des autres personnels (voir I'indicateur D1 et le tableau D6.1).

Dans I'enseignement tertiaire, la part des dépenses totales qui est consa-
crée aux dépenses en capital est plus importante que dans lI'enseignement
primaire, secondaire et post-secondaire non tertiaire. Cette part est égale ou
supérieure a 10 pour cent dans 15 des 25 pays de I'OCDE considérés et
dépasse la barre des 20 pour cent en Corée, en Espagne, en Grece et en Turquie
(voir le graphique B6.2).

Les variations refletent probablement des différences dans la maniére
dont I'enseignement tertiaire est structuré dans chaque pays, ainsi que
I'importance des efforts requis pour faire face a I'accroissement des effectifs
par la construction de nouveaux équipements.

Les pays de 'OCDE affectent en moyenne 30 pour cent des dépenses de
fonctionnement au titre de I'enseignement tertiaire a des postes autres que la
rémunération du personnel, ce qui s’explique par le colit beaucoup plus élevé
des matériels et équipements requis dans I'enseignement supérieur (voir le
graphique B6.2).

Dépenses consacrées a l'enseignement, d la R-D et aux services auxiliaires

Dans les niveaux inférieurs a I'enseignement tertiaire, les dépenses
d’éducation sont essentiellement consacrées aux services d’éducation, tan-
dis qu’au niveau tertiaire, les autres services, en particulier ceux liés aux acti-
vités de R-D, peuvent absorber une partie significative des dépenses
d’éducation. Les écarts observés entre pays quant aux dépenses au titre des
activités de R-D peuvent expliquer en grande partie les différences dans le
niveau de dépenses globales d’éducation par étudiant dans I'enseignement
tertiaire (voir le graphique B6.1). Ainsi, en Allemagne, en Australie, au Danemark,
en Finlande, aux Pays-Bas et en Suéde, les dépenses unitaires seraient net-
tement inférieures si la part des activités de recherche et de développement
était exclue, car ces pays affichent un niveau élevé de dépenses au titre des
activités de R-D des établissements d’enseignement tertiaire (entre 0.40 et
0.83 pour cent du PIB) (voir le tableau B6.2).

Les dépenses au titre des activités de R-D des établissements d’ensei-
gnement tertiaire dépendent non seulement des dépenses globales d'un pays
en la matiére, mais également des infrastructures nationales afférentes aux
activités de R-D. Les pays ol la plupart des activités de recherche et de déve-
loppement sont menées par des établissements tertiaires ont tendance a affi-
cher des niveaux plus élevés de dépenses par étudiant dans I'enseignement

Dépenses au titre des établissements par catégorie de services et de ressources

La part des dépenses
de fonctionnement qui
est affectée a la
rémunération

des enseignants et des
autres personnels
difféere selon les pays.

Les grands écarts
observés entre pays
concernant la priorité
accordée a la R-D dans
les établissements
d’enseignement
tertiaire peuvent en
partie expliquer les
différences
conséquentes
enregistrées au niveau
des dépenses par
étudiant.
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E Dépenses au titre des établissements par catégorie de services et de ressources

Les services a caractére
social destinés aux
éleves/étudiants font
partie intégrante des
fonctions des
établissements
d’enseignement.

Dans l'enseignement
primaire, secondaire et
post-secondaire non
tertiaire, les dépenses au
titre des services
auxiliaires représentent
5 pour cent des
dépenses totales au titre
des établissements
d’enseignement.

tertiaire que les pays ou ces activités sont en grande partie réalisées par
I'industrie ou par d’autres institutions publiques.

Dans de nombreux pays, les services a caractere social destinés aux étu-
diants et, parfois, les services destinés a la population dans son ensemble font
partie intégrante des services que les établissements d’enseignement fournis-
sent. Le mode de financement de ces services auxiliaires differe selon les pays
qui dosent, chacun a leur facon, les dépenses publiques, les aides publiques
et les contributions financieres des éleves/étudiants et de leur famille.

En moyenne, les pays consacrent 0.18 pour cent de leur PIB aux subventions
au titre des services auxiliaires fournis par les établissements d’enseignement pri-
maire, secondaire et post-secondaire non tertiaire, soit 5 pour cent de leurs
dépenses totales au titre de ces établissements. En téte du classement figurent la
France, la Hongrie, la République tcheque et la Suede. Ces pays affectent environ
10 pour cent des dépenses aux services auxiliaires, ce qui se traduit par des
dépenses par étudiant de plus de 500 USD (PPA) en France et en Suéde et de plus
de 250 USD (PPA) au Canada, en Finlande, en Hongrie et en République tcheque
(voir le graphique B6.3).

Dans plus de deux tiers des pays, le montant consacré aux services auxiliai-
res est supérieur a celui des aides publiques aux ménages dans I'enseignement

Graphique B6.3. Subventions attribuées aux services auxiliaires et subventions publiques
attribuées aux ménages dans I'’enseignement primaire, secondaire

et post-secondaire non tertiaire (1998)

Dépenses pour les services auxiliaires effectuées par les établissements d’enseignement publics et privés
et subventions attribuées aux ménages en pourcentage du PIB
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Les pays sont classés par ordre décroissant des dépenses pour les services auxiliaires effectuées par les établissements d’enseignement en

pourcentage du PIB.
Source :
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primaire, secondaire et post-secondaire non tertiaire. Ce constat ne s’applique
pas a I'Allemagne, al'Australie, a I'lrlande et a la Suede ou les dépenses au titre
des aides publiques aux ménages sont supérieures (voir le graphique B6.3).

En moyenne, les dépenses au titre des subventions des services auxiliaires
dans I'enseignement tertiaire représentent a peine 0.04 pour cent du PIB. Ce chif-
fre peut toutefois se traduire par des montants élevés par étudiant, comme en
Australie, en France, en Hongrie et en République tcheque ol les subventions au
titre des services auxiliaires peuvent dépasser la barre des 450 USD (PPA). Dans
I'enseignement tertiaire, les services auxiliaires sont plus souvent financés de
maniére autonome. Aux Etats-Unis par exemple, les droits versés aux établisse-
ments au titre des services auxiliaires représentent 0.15 pour cent du PIB.

B DEFINITIONS ET METHODOLOGIE

La distinction entre les dépenses de fonctionnement et les dépenses en
capital est celle qui est utilisée habituellement dans la comptabilité nationale.
Les dépenses de fonctionnement sont les dépenses afférentes aux biens et
services utilisés pendant I'année en cours qui doivent étre effectuées de
manieére récurrente afin d’entretenir la production de services éducatifs. Les
dépenses en capital sont les dépenses consacrées aux actifs dont la durée de
vie est supérieure a un an et comprennent les dépenses relatives ala construc-
tion de locaux, a leur rénovation et aux grosses réparations qu’ils subissent,
ainsi que les dépenses liées a I'acquisition de nouveaux équipements ou au
remplacement des équipements existants. Les dépenses en capital rapportées
ici représentent la valeur du capital acquis ou créé au cours de I'année considérée
— C'est-a-dire la quantité de capital constitué — que ces dépenses aient été
financées a l'aide des recettes courantes ou au moyen d'emprunts. Ni les
dépenses de fonctionnement, ni les dépenses en capital ne tiennent compte
des dépenses afférentes au service de la dette.

Les calculs couvrent les dépenses des établissements publics ou, lorsque
les données sont disponibles, celles des établissements publics et privés
confondus.

Les dépenses de fonctionnement autres que celles afférentes a la rémunéra-
tion du personnel comprennent les dépenses liées aux services fournis sous
contrat ou achetés, comme les services de soutien (tels que I'entretien des locaux
scolaires), les services auxiliaires (la préparation des repas des éléves/étudiants,
par exemple) et la location des batiments scolaires et autres équipements. Ces
services sont fournis par des prestataires extérieurs (contrairement a ceux fournis
par les autorités responsables de I'éducation ou par les établissements eux-
mémes par I'intermédiaire de leur propre personnel).

Les dépenses au titre de la recherche et du développement comprennent
toutes les dépenses afférentes aux activités de recherche menées par les uni-
versités et les autres établissements d’enseignement tertiaire, qu'elles soient
financées par des fonds institutionnels ou par des bourses ou des contrats pro-
posés par des commanditaires publics ou privés. Ces dépenses sont classées
sur la base des données collectées aupres des établissements qui se livrent a
ces activités et non sur la base de la source des fonds.

Dépenses au titre des établissements par catégorie de services et de ressources

Les données se
rapportent a 'année
budgétaire 1998 ; elles
proviennent de
I'exercice UOE de
collecte de données sur
I'éducation réalisé

en 2000 (pour plus

de précisions,

voir 'annexe 3).
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Dépenses au titre des établissements par catégorie de services et de ressources

Les « services auxiliaires » sont les services fournis par les établissements
d’enseignement en marge de leur mission principale d’éducation. Ils renvoient
a deux types importants de services, a savoir les services a caractére social
destinés aux éleves/étudiants et les services destinés a la population dans son
ensemble. Dans I'enseignement primaire, secondaire et post-secondaire non
tertiaire, les services a caractere social destinés aux éleves/étudiants englo-
bent la restauration, les services de santé ainsi que le transport scolaire. Dans
I'enseignement tertiaire, ils comprennent le logement (résidences d'étu-
diants), la restauration et les services de santé. Parmi les services destinés a la
population dans son ensemble, citons les musées, les émissions radiophoni-
ques et télévisées, le sport et les programmes culturels et de divertissement.
Les dépenses consacrées aux services auxiliaires comprennent également les
droits versés par les éleves/étudiants et leur famille.

Les principaux services d’éducation sont considérés comme correspon-
dant au reste des dépenses, c'est-a-dire les dépenses totales d’éducation
diminuées des dépenses au titre des activités de recherche et de développe-
ment et des services auxiliaires.



Dépenses au titre des établissements par catégorie de services et deressources

Tableau B6.1. Dépenses d’éducation par catégorie de ressources (1998)
Répartition des dépenses totales et courantes au titre des établissements d’enseignement, par catégorie de ressources et par niveau d’enseignement

Enseignement primaire, . -
secondaire et pgost-secon%aire non tertiaire Enseignement tertiaire
dPourgentage Pourcentage des dépenses Pourqentage Pourcentage des dépenses
es dépenses de fonctionnement des dépenses de fonctionnement
totales totales

S =1 g = c O 3 % S =4 g [ c O 3 %

g £g g, 22T 3z: | § g8 g, 22T 3¢

e & | =% 98y gss 23| & 5 | 2% sds gss i
Pays de 'OCDE
Australie 93 7 61 16 77 23 1 9 29 37 65 35
Autriche 93 7 72 8 80 20 92 8 57 15 71 29
Belgique (Com. ﬂ.)2 98 2 76 8 84 16 96 4 76 8 84 16
Canada 97 3 62 15 77 23 94 6 36 33 69 31
République tcheque 92 8 44 16 61 39 88 12 30 21 51 49
Danemark 96 4 53 26 80 20 87 13 52 25 78 22
Finlande 91 9 57 13 70 30 91 9 38 25 64 36
France? 92 8 X X 79 21 89 11 X X 70 30
Allemagne? 92 8 X X 89 11 89 11 X X 76 24
Gréce! 85 15 88 X 88 12 70 30 X X 62 38
Hongrie!” 92 8 X X 75 25 88 12 X X 64 36
Islande? m m m m m m m m m m m m
Irlande’ 94 6 81 5 86 14 92 8 48 25 73 27
Italie'” 9 4 69 14 83 17 82 18 50 26 76 24
]apon* 88 12 X X 87 13 83 17 X X 65 35
Corée 83 17 72 9 81 19 68 32 38 15 53 47
Luxembourg m m m m m m m m m m m m
Mexique1 95 5 79 12 91 9 92 8 66 18 84 16
Pays-Bas 95 5 X X 76 24 94 6 X X 76 24
Nouvelle-Zélande m m m m m m m m m m m m
Norvége1 86 14 X X 82 18 88 12 X X 65 35
Pologne! 91 9 X X 76 24 85 15 X X 66 34
Portugal 95 5 X X 94 6 84 16 X X 70 30
Espagne 94 6 75 10 84 16 78 22 58 20 79 21
Suede’ m m 46 11 57 43 m m X X 56 44
Suisse! 89 11 72 14 85 15 88 12 56 22 77 23
Turquie' 3 84 16 95 1 96 4 77 23 53 36 89 11
Royaume-Uni2 96 4 50 20 70 30 99 1 32 25 57 43
Etats-Unis' > 89 11 56 26 83 17 91 9 40 35 76 24
Moyenne des pays 92 8 67 13 80 20 87 13 46 25 70 30
Participants au projet IEM
Argentine' 95 5 51 44 95 5 9 4 49 35 84 16
Brésil"" 4 95 5 X X 83 17 97 3 X X 85 15
Chili! 91 9 X X 61 39 m m m m m m
Inde? 3 97 3 79 8 88 12 m m m m m m
Indonésie'® 96 4 66 4 71 29 100 m 33 14 47 53
Israél 88 12 X X 77 23 90 10 X X 77 23
Malaisie! 88 12 70 13 84 16 63 37 42 12 55 45
Paraguay1 93 7 72 21 93 7 83 17 7 3 10 1
Pérou’ 90 10 70 2 72 28 88 12 45 6 51 49
Philippines'" 89 11 X X 62 38 90 10 X X 69 31
Sri Lanka! m m m m m m 73 27 36 24 60 25
Tunisie'" 90 10 X X 94 6 74 26 X X 63 37
Uruguay' 92 8 70 14 84 16 93 7 64 20 84 16

Etablissements publics seulement.

Comprend seulement les établissements publics et les établissements privés subventionnés.
Les dépenses au titre du post-secondaire non tertiaire sont comprises dans le tertiaire.
Année de référence 1997.

Année de référence 1999.

Voir les notes en annexe 3.

Source :  OCDE.
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Dépenses au titre des établissements par catégorie de services et de ressources

Tableau B6.2. Dépenses au titre de I'enseighement, de la recherche et du développement (R&D)
et des services auxiliaires dans les établissements, en pourcentage du PIB (1998)
Dépenses par type de service et dépenses privées pour des achats liés a I éducation effectués en dehors des établissements, en pourcentage du PIB

Enseignement primaire, . .
. . . Enselgnement tertiaire
secondaire et post-secondaire non tertiaire

Dépenses directes au titre = Dépenses directes au titre =

des établissements d’enseignement g OE) des établissements d’enseignement g OE)

%8 & %8 &

0T 2 0T o

2 5 9 2 5 9

£ 3 959 £ 3 959

< s £ v20 = s £ M)

2 0 © Q T 28 2 0 © Q - 28

k3] 05 g E 8 = = k3] s g E = 0 = ==

5 =30 0 >ch O 5 =20 0 9] ERER7I)

7 2858 ESEE 2 2858 £ ESEE

= 2025 S0 < R a s 8

= 5o Lo q = 5 oQ o Lo wq

el TSLo 8 c O ph= el TSLo 8 Q5 c O ph=

0 w6 €0 0 Tw.a » w5 €0 5 = 0 Tw.a

8 822y EpT 8 8 $ggy 52 EpT 8

5 =S oL k| 25 gy 5 T59% 5% s 2E €y

& #2983 e 2353 & R ] e 2353
Australie 3.77 0.03 3.80 0.29 1.07 0.08 0.44 1.59 0.16
Autriche X X 4.21 m X m X 1.46 m
Belgique (Com. fl.) 3.27 0.08 3.36 0.13 0.70 0.02 0.11 0.83 0.35
Canada 3.84 0.22 4.06 0.03 1.48 n 0.38 1.85 0.50
Republique tcheque 2.65 0.48 3.13 m 0.57 0.08 0.22 0.88 m
Danemark X X 434 0.64 1.12 n 0.41 1.53 0.67
Finlande® ® 3.40 0.26 3.66 m 1.15 0.02 0.50 1.67 m
France’ 3.75 0.61 4.35 0.15 0.87 0.07 0.19 1.13 0.09
Allemagne 3.68 n 3.68 m 0.64 n 0.40 1.04 m
Grece 3.40 0.07 3.47 m X X X m m
Hon.grie1 2.62 0.35 2.97 m 0.88 0.13 X 1.01 0.09
Islande m m m m m m m m m
Irlande’® 3.21 0.07 3.28 m 1.14 n 0.24 1.38 m
Italie 3.40 0.07 3.47 0.09 X 0.02 X 0.84 0.42
Japon X X 3.03 m X X X 1.02 m
Corée 3.95 a 3.95 m X a X 2.51 m
Luxembourg m m m m m m m
Mexique5 X X 3.48 0.41 0.74 n 0.16 0.89 0.11
Pays-Bas5 X X 3.06 0.22 X X 0.39 1.18 0.29
Nouvelle-Zélande m m 4.61 m X X X m m
Norvege X X 4.42 X X X X 1.51 n
Pologne’ X X 3.48 m 0.96 X 0.20 1.16 m
Portugal X X 4.22 m X X X 1.04 m
Espagne1 3.52 0.13 3.65 0.30 0.83 m 0.28 1.11 0.09
Suede’® 4.09 0.42 4.52 0.80 0.92 a 0.83 1.75 m
Suisse X m 4.46 m m n m 1.11 m
Turquie®® 2.28 0.06 2.33 0.01 0.74 0.08 0.02 0.84 n
Royaume-Unil 3.28 0.13 3.40 m 0.74 a 0.37 1.11 m
Etats-Unis''? 3.61 0.14 3.74 0.02 1.77 0.15 0.37 2.29 0.11
Moyenne des pays 3.41 0.18 3.71 0.25 0.98 0.04 0.34 1.31 0.23

1. Les services auxiliaires comprennent uniquement les établissements publics. Les autres services auxiliaires sont compris dans les services d'instruction.

2. Les dépenses au titre du post-secondaire non tertiaire sont comprises dans le tertiaire et exclues de I'’enseignement primaire, secondaire et
post-secondaire non tertiaire.

3. Année de référence 1997 pour I'enseignement tertiaire.

4. Les services auxiliaires comprennent les frais des ménages pour les services.

5. Les dépenses de recherche et développement et par conséquent le total des dépenses sont sous-estimés.

*  Voir les notes en annexe 3.

Source : OCDE.
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Tableau B6.3.

Dépenses par éleve/étudiant en dollars EU convertis d I'aide des PPAs, par type de service et par niveau d’enseignement

Dépenses au titre des établissements par catégorie de services et de ressources

Dépenses par éleve/étudiant au titre des services d’instruction, des services auxiliaires
et de la recherche et développement (RED) (1998)

Australie

Autriche!

Belgique (Com. fl.)?
Canada

République tcheque

Danemark
Finlande

France

Allemagne

Gréce?

Hongrie

Islande’

Irlande

Italie'

Japon

Corée
Luxembourg
Mexique

Pays-Bas
Nouvelle-Zélande
Norvege!

Pologne

Portugal

Espagne

Suede
Suisse
Turquie
Royaume-Uni2
Etats-Unis

1
1

Moyenne des pays

Enseignement primaire,
secondaire et post-secondaire non tertiaire

Enseignement tertiaire

Dépenses directes
au titre des établissements d’enseignement

au titre des établissements d’enseignement

Dépenses directes

s @ S @
8 .5 5 8 .5 5
g L5485 E L5485 -
5 5558 5 R v 2
| B E g EE%% ER [
751 weL2a = 751 wne2l a [2ee} =
4 832 40 4873 7778 584 3177 11539
X X 7375 X m X 11279
5063 88 5151 5 609 137 851 6597
5428 306 5734 11 609 6 2964 14579
2111 384 2 495 3632 533 1420 5584
X X 6 987 7007 n 2 555 9562
4548 349 4897 5050 78 2199 7327
4 696 759 5 455 5566 476 1185 7226
5554 n 5554 5838 n 3 643 9 481
2520 50 2569 X X X 4157
1 859 251 2110 4420 652 X 5073
m m m m m m m
3224 66 3290 7051 n 1471 8522
6088 118 6206 X 184 X 6295
X X 5508 X X X 9871
X X 3214 X X X 6356
m m m n m n m
X X 1129 3137 n 663 3 800
X X 4571 X X 3561 10 757
m m m X X X m
X X 7373 X X X 10918
X X 1476 3524 X 738 4262
X X 4122 X X X m
3 705 139 3 844 3 785 m 1253 5038
5113 530 5643 6947 a 6277 13 224
X m 6985 m n m 16 563
874 22 895 m m m m
4217 161 4378 6 452 n 3247 9699
6 459 245 6 704 15 286 1276 3 240 19 802
4008 213 4 472 6 465 258 2559 9 107

1. Etablissements publics seulement.
2. Comprend seulement les établissements publics et les établissements privés subventionnés.
*  Voir les notes en annexe 3.

Source :  OCDE.
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ACCES A LEDUCATION,
PARTICIPATION ET PROGRESSION

Le niveau de formation de la population est désormais I'une des caractéristiques qui définissent
une société moderne. L'éducation est considérée comme un mécanisme de transmission des valeurs
démocratiques et un moyen de développer les capacités productives et sociales de I'individu. Les pro-
grammes destinés a la petite enfance assurent aux plus jeunes une préparation sociale et intellectuelle
al'entrée dans I’enseignement primaire ; les enseignements primaire et secondaire donnent les compé-
tences de base aux jeunes qui vont devenir des membres productifs de la société ; I'enseignement ter-
tiaire, enfin, offre toute une gamme de formations permettant aux individus d’acquérir des savoirs et des
savoir-faire de haut niveau, soit immédiatement apres la scolarité initiale, soit plus tard dans la vie. En
outre, de nombreux employeurs incitent ou aident les actifs a actualiser leurs compétences ou a se
reconvertir pour s'adapter aux exigences des technologies nouvelles.

Les données communiquées au sujet de 'espérance de scolarisation et des taux de scolarisation
aux différents niveaux d’enseignement donnent une idée de la structure des systemes éducatifs ainsi
que de l'acces aux formations que ces systemes proposent. L'évolution des effectifs scolarisés aux divers
niveaux du systeme et la typologie des établissements d’enseignement donnent également des indications
sur I'équilibre entre I'offre et la demande de ressources éducatives dans les différents pays.

Dans les pays de 'OCDE, la quasi-totalité des jeunes bénéficient d’une formation initiale pendant
au moins onze ans. Cela dit, les modes de scolarisation et la progression dans le systeme éducatif tout
au long du cycle de vie varient beaucoup. Comme le montre I'indicateur C1, le taux de scolarisation
avant et apres la période d’enseignement obligatoire, ainsi que le temps passé dans I'enseignement
préscolaire et post-obligatoire, varient fortement d’'un pays a I'autre. Certains pays ont allongé la période
de scolarisation, par exemple en étendant I'enseignement préscolaire a la quasi-totalité des enfants de
3 ans, en faisant en sorte que la majorité des jeunes restent scolarisés jusqu’a 18-19 ans, ou encore en
maintenant systématiquement 10 a 20 pour cent de chaque tranche d’age scolarisés jusqu’au seuil de la
trentaine. Les activités de formation continue suivies au-dela de I'école dans une grande variété de
cadres institutionnels constituent aussi un volet important de I'apprentissage a vie, et offrent des possi-
bilités d’épanouissement personnel et de valorisation sociale. Lindicateur Cl brosse non seulement un
tableau général des systemes éducatifs, mais donne aussi une vue d’ensemble de la participation a des
activités de formation en dehors du systéme scolaire institutionnel.

Des facteurs divers, notamment les risques accrus de chdmage et d’autres formes d’exclusion auxquels
sont confrontés les jeunes insuffisamment instruits, incitent davantage ces derniers a rester scolarisés
apres l'age de fin d'obligation scolaire et a obtenir leur diplome de fin d'études secondaires.
Lindicateur C2 montre par ailleurs que non seulement I'achévement des études secondaires constitue de
plus en plus la norme, mais aussi que la majorité des éleves compléetent avec fruit les programmes secon-
daires du deuxieme cycle pour pouvoir accéder a des études de niveau tertiaire. Cet indicateur présente
également les taux d’obtention d'un diplédme a I'issue de formations post-secondaires ayant les mémes
contenus d’enseignement que certains programmes secondaires du deuxieme cycle, cet itinéraire se
substituant a la poursuite d’'études tertiaires, en général plus longues.

© OCDE 2001
131



© OCDE 2001
132

Acces al'éducation, participation et progression

Au-dela du secondaire, un certain nombre d’options s’offrent a ceux qui veulent aller plus loin. Ils
peuvent par exemple entreprendre une formation professionnelle relativement courte au niveau ter-
tiaire ou encore suivre des formations, dispensées principalement mais non exclusivement a 'université
et axées sur un enseignement largement théorique, qui doivent leur permettre d’acquérir des compé-
tences suffisantes pour accéder a des programmes de recherche de haut niveau et a des professions exi-
geant un niveau de qualification élevé. Lobtention d’un dipléme de niveau tertiaire va en général de pair
avec une meilleure insertion professionnelle (indicateur E1) et des revenus plus élevés (indicateur E5).

Un ensemble de deux indicateurs illustre quelques-unes des caractéristiques actuelles de I'ensei-
gnement tertiaire. L'indicateur C3 porte sur la proportion des jeunes d’aujourd’hui qui accedent aux étu-
des tertiaires et sur le nombre d’années passées dans toutes les formes d’enseignement tertiaire durant
le cycle de vie, et il ressort des données communiquées que I'espérance de formation a ce niveau aug-
mente rapidement. Lindicateur C4 approfondit cet aspect et révele que parmi les étudiants qui entrent
a l'université, la proportion de ceux qui en sortent avec un premier dipléme est trés variable selon les
pays. Il montre également que les activités d’enseignement tertiaire proposées et le parcours des étudiants
présentent des caractéristiques tres différentes d’'un pays a 'autre.

Les éleves souffrant d’incapacités et de difficultés d’apprentissage et ceux issus de milieux défavo-
risés bénéficient souvent d’'un soutien supplémentaire a I'école pour étre en mesure de progresser de
facon satisfaisante. Ces éleves sont de plus en plus intégrés dans le systeme éducatif ordinaire, bien que
certains continuent de fréquenter des établissements spéciaux. Lorientation des politiques d’éducation
en faveur de la formation tout au long de la vie et de 'équité revét une importance toute particuliere
pour ces éleves, car ce sont eux qui risquent le plus d’étre marginalisés, non seulement a I'école mais
aussi sur le marché du travail et dans la vie en général. Il est essentiel de suivre les dispositions prises
en matiere d’éducation pour ces éleves, compte tenu surtout des ressources supplémentaires considé-
rables en jeu. Lindicateur C5 compare la proportion d’'éleves dont les pays estiment qu'’ils ont des
besoins éducatifs spéciaux. Il présente également des données sur le volume de I'enseignement spécialisé,
les cadres dans lesquels il est dispensé, ainsi que la ventilation par sexe des éléves ayant des besoins
éducatifs particuliers.

Il est manifeste que I'allongement des études secondaires et tertiaires améliore les possibilités écono-
miques et sociales s'offrant aux jeunes. On constate également de plus en plus, bien que moins directement,
que le relevement du niveau de formation des populations est rentable pour 'ensemble de la collectivité.
Cela dit, dans la mesure ol les technologies en mutation rapide et la mondialisation transforment la structure
de la demande de main-d'ceuvre qualifiée dans le monde entier, I'accroissement des effectifs scolarisés dans
le deuxieme cycle du secondaire ou dans le supérieur ne peut étre qu'une solution partielle, et ce pour plu-
sieurs raisons : premierement, I'arrivée d’'une population de jeunes plus instruits ne modifiera que progres-
sivement le niveau de formation globale de la population active existante. Deuxiemement, le niveau de
formation n’est qu'une composante du capital humain accumulé. En effet, chacun, tout au long de sa vie,
acquiert en permanence des savoirs et des savoir-faire, qu'il s'agisse d’apprentissages structurés dans le
cadre de cycles éducatifs ou d’expériences vécues en famille, dans la collectivité ou dans I'entreprise. Sur le
lieu de travail et ailleurs, il est de plus en plus demandé aux individus qu’ils sachent utiliser et interpréter
leurs connaissances avec souplesse et qu'ils soient capables de travailler efficacement en équipe. Ces
compétences peuvent étre acquises en partie au cours de la scolarité, mais elles doivent aussi I'étre 1a ou
elles seront utilisées. Les stratégies visant a mettre en place des possibilités de formation tout au long de la
vie doivent par conséquent dépasser le systeme scolaire normal afin de garantir un investissement optimal
dans le capital humain. Lindicateur C6 synthétise des données provenant de 'Enquéte internationale sur les
capacités de lecture et d’écriture des adultes (IALS, de 1994 a 1998) et des enquétes nationales aupres des
ménages sur la formation et I'éducation des adultes, qui permettent de comprendre la participation de
salariés a des activités de formation continue liées a 'emploi.



PARTICIPATION A L’EDUCATION
ET A LA FORMATION
TOUT AU LONG DE LA VIE

® Dans 25 pays de 'OCDE sur 27, la scolarisation des individus dans I'enseignement institutionnel
dure 15 a 20 ans en moyenne. Les écarts constatés dans cette mesure tiennent pour I'essentiel aux
différences de taux de scolarisation dans le second cycle de I'enseignement secondaire.

® Entre 1995 et 1999, I'espérance de scolarisation s’est accrue dans 18 pays de 'OCDE sur 20. En
Corée, en Finlande, en Gréce, en Hongrie, en Pologne, au Royaume-Uni et en Turquie, la durée
de scolarisation moyenne s’est accrue de plus d’'un an sur cette période relativement breve.

® La majorité des éleves qui fréquentent 'enseignement primaire et secondaire sont inscrits dans
des établissements publics ; les effectifs scolarisés dans des établissements d’enseignement
primaire et secondaire organisés par un réseau privé représentent 13.5 pour cent des éleves en
moyenne, mais la majorité des éléves en Belgique et aux Pays-Bas.

® Dans un tiers des pays de 'OCDE, plus de 70 pour cent des enfants agés de 3 a 4 ans sont déja
accueillis dans des structures préprimaires ou primaires. Par ailleurs, a 'autre extrémité, un
jeune agé de 17 ans peut espérer fréquenter I'enseignement tertiaire pendant 2.5 ans.

® Dans 10 pays sur 18, plus d'un tiers des personnes appartenant a la tranche d’age des 25-44 ans
participent a 'une ou l'autre activité de formation continue.

® Dans la plupart des pays de I'OCDE, on constate que l'espérance de scolarisation est plus
élevée pour les femmes que pour les hommes, de 0.4 année en moyenne. Toutefois, les
hommes peuvent s’attendre a fréquenter I'enseignement entre 0.8 et 1.9 année de plus que les
femmes en Corée, aux Etats-Unis, en Suisse et en Turquie.

Graphique C1.1. Espérance de scolarisation (1999)

Nombre estimé d’années de scolarisation dans les conditions actuelles dans les établissements publics et privés,
a I'exclusion des éléves de moins de cing ans, par niveau d'enseignement

[l Pré-primaire, primaire et premier cycle de I'enseignement secondaire [ Deuxiéme cycle du secondaire
[ Post-secondaire non tertiaire [ Enseignement tertiaire
@ 1995 tous niveaux d’enseignement confondus
Nombre d'années de scolarisation Nombre d’années de scolarisation
20 20
18 18
16 16
14 14
12 12
10 10
8 8
6 6
4 4
2 2
0 0

Les pays sont classés par ordre décroissant de I'espérance de scolarisation pour tous les niveaux d’enseignement confondus en 1999.
Source : OCDE. Tableau C1.1.
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Cet indicateur examine
le volume des effectifs
scolarisés aux différents
niveaux d’enseignement
ainsi que la
participation a des
activités de formation
continue.

Dans 25 pays de
I'OCDE sur 217, la
scolarisation dure en
moyenne entre 15 et
20 ans.

Les écarts constatés
dans cette mesure
tiennent pour l'essentiel
aux différences de taux
de scolarisation dans le
second cycle du
secondaire.

© OCDE 2001

B CONTEXTE

Une population instruite est cruciale pour le développement économique
et social d’'un pays. La société trouve donc un intérét intrinséque a garantir
I'acceés généralisé a un large éventail de possibilités de formation, tant aux
enfants qu’aux adultes. Les programmes destinés a la petite enfance prépa-
rent les petits a 'entrée dans I'enseignement primaire et peuvent intégrer des
mesures proactives pour contrer les inégalités sociales et linguistiques. Ils
fournissent également 'occasion aux enfants de compléter et d’enrichir les
acquis éducatifs recus en milieu familial. Les enseignement primaire et secon-
daire jettent les fondations d’'un ensemble de compétences essentielles et
préparent les jeunes a devenir des apprenants tout au long de leur vie et des
membres productifs de la société ; enfin, I'enseignement tertiaire offre toute
une gamme de formations permettant aux individus d’acquérir des savoirs et
des savoir-faire de haut niveau, soit immédiatement au sortir de I'école, soit
plus tard dans la vie.

Cet indicateur présente plusieurs mesures de la scolarisation afin de ren-
dre compte du niveau d’acceés a l'éducation et a la formation dans les différents
pays. L'évolution des effectifs scolarisés aux divers niveaux d’enseignement
est également décrite, ce qui donne une indication de la fagcon dont 'acces a
la formation a évolué.

Lenseignement et la formation constituent aussi un volet important de
I'apprentissage a vie, offrant des possibilités d'épanouissement personnel et
de valorisation sociale dans une grande variété de cadres institutionnels.

B OBSERVATIONS ET EXPLICATIONS

Scolarisation globale

Afin de déterminer le temps de scolarisation, on peut estimer le nombre
d’années pendant lesquelles un enfant de 5 ans peut espérer étre scolarisé a
temps plein et a temps partiel durant son cycle de vie, en fonction des taux de
scolarisation du moment. Cette « espérance de scolarisation » est calculée a
partir de la somme des taux de scolarisation pour chaque age a partir de 5 ans
(voir graphique C1.2). Au sein de la zone OCDE, ce chiffre se situe entre
12 années ou moins au Mexique et en Turquie et plus de 18 années en Australie,
en Belgique, en Finlande, au Royaume-Uni et en Suede.

Les variations constatées d'un pays a l'autre dans 'espérance de scolari-
sation tiennent aux écarts de scolarisation dans le deuxieéme cycle du secon-
daire. Bien qu’en chiffres relatifs les écarts soient également importants dans
I'enseignement tertiaire, ils s’appliquent a une plus petite proportion de la
cohorte et ont moins d’effets sur 'espérance de scolarisation.

Etant donné que les taux de scolarisation tout au long du cycle de vie influent
sur les mesures de la durée moyenne de la fréquentation scolaire, telles que
« I'espérance de scolarisation », ces mesures sous-évaluent le nombre réel
d’'années de scolarisation dans les systéemes ou l'accés a 1'éducation se déve-
loppe. Par ailleurs, aucune distinction n’étant faite entre la scolarisation a temps
complet et a temps partiel, les résultats sont relativement élevés pour les pays ou
une proportion assez importante des effectifs est scolarisée a temps partiel. En



Australie, en Belgique, en Hongrie, en Islande, en Nouvelle-Zélande, au Portugal,
au Royaume-Uni et en Suéde, la scolarisation a temps partiel allonge I'espérance
de scolarisation d’au moins 1.8 année (voir tableau C1.1).

Ces chiffres globaux cachent cependant dimportantes différences
structurelles : dans certains pays, I'enseignement a temps partiel n’existe qu'au
niveau tertiaire, alors qu'il est proposé, voire méme recherché au niveau secon-
daire dans d’autres pays (voir également le tableau C1.4 et I'indicateur C3). Dans
les pays pour lesquels I'espérance de scolarisation a un niveau d’enseignement
donné dépasse le nombre d’années d'études a ce méme niveau, les redouble-
ments ou, comme dans le cas de I'Australie, le nombre d’adultes scolarisés au
niveau considéré, ont un impact plus important sur 'espérance de scolarisation
que la proportion de personnes sorties du systeme éducatif avant d'étre arrivées
au terme du niveau en question.

Les taux de scolarisation varient en fonction des taux d'accés a un niveau
d’enseignement donné et de la durée théorique des études a ce niveau. Si le
nombre estimé d’'années passées dans I'enseignement est élevé dans un pays,
cela ne signifie pas nécessairement que tous les jeunes y sont scolarisés pendant
une longue durée. La Belgique et la Suede, par exemple, ol 'espérance de scola-
risation des éléves agés de 5 ans est supérieure a 18 ans, affichent des taux de
scolarisation quasi complets (supérieurs a 90 pour cent) pendant 15 et 13 années
d’études, respectivement. En revanche, en Australie et en Finlande, ol I'espé-
rance de scolarisation est tout aussi élevée, le taux de scolarisation ne dépasse les
90 pour cent que pour 11 années d'études (voir graphique C1.2 et tableau C1.2).

Dans la plupart des pays de 'OCDE, la quasi-totalité des jeunes sont sco-
larisés pendant au moins 11 ans. Au moins 90 pour cent des éléves sont scola-
risés pendant 13 ans ou plus en Belgique, au Danemark, en France, au Japon,
aux Pays-Bas et en Suede. Au Mexique et en Turquie, en revanche, les taux de
scolarisation ne dépassent 90 pour cent que pendant une période de 7 ans ou
moins (voir tableau C1.2).

Dans la plupart des pays de I'OCDE, on constate que lI'espérance de
scolarisation est plus élevée pour les femmes que pour les hommes, de 0.4 année
en moyenne. Les écarts entre les taux de scolarisation des différents pays sont
généralement plus importants pour les femmes que pour les hommes. Certains
pays affichent des différences non négligeables entre sexes. Les hommes peuvent
s'attendre a fréquenter I'enseignement entre 0.8 et 1.9 année de plus que les fem-
mes en Corée, aux Etats-Unis, en Suisse et en Turquie. Linverse est vrai en
Finlande, en Islande, en Norvege, en Nouvelle-Zélande, au Royaume-Uni et en
Suede, ou le nombre estimé d’années passées dans I'enseignement par les
femmes dépasse de plus d’un an celui des hommes (voir tableau CI.1).

Evolution de la scolarisation

Entre 1995 et 1999, I'espérance de scolarisation s’est accrue dans 18 pays
de 'OCDE sur les 20 pour lesquels on dispose de données comparables pour
cette évolution. En Corée, en Finlande, en Gréce, en Hongrie, en Pologne, au
Royaume-Uni et en Turquie, la durée de scolarisation moyenne s’est accrue de
plus d’un an sur cette période relativement bréve (voir graphique C1.1).
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Une longue espérance
de scolarisation
n’'implique pas
nécessairement que
tous les jeunes ont acces
d des niveaux
relativement élevés
d’enseignement...
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...mais dans la plupart
des pays de 'OCDE, la
quasi-totalité des jeunes
sont scolarisés pendant
au moins 11 années.

Dans la plupart des
pays de 'OCDE, on
constate que l'espérance
de scolarisation est plus
élevée pour les femmes
que pour les hommes,
de 0.4 année en
moyenne.

Entre 1995 et 1999,
I'espérance de
scolarisation s’est
accrue dans 18 pays
de 'OCDE sur 20.
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Graphique C1.2. Taux nets de scolarisation (1999)
Selon 'age et le niveau d’enseignement, calculs basés sur le nombre d'individus
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Graphique C1.2. Taux nets de scolarisation (1999) (suite)
Selon 'age et le niveau d’enseignement, calculs basés sur le nombre d'individus
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Graphique C1.2. Taux nets de scolarisation (1999) (suite)
Selon 'age et le niveau d’enseignement, calculs basés sur le nombre d'individus
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Finlande et Royaume-Uni : Les données relatives au deuxieme cycle du secondaire comprennent I'enseignement post-secondaire non tertiaire.
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urce : OCDE.



Dans 13 pays sur les 20 pour lesquels des données comparables sont
disponibles, les effectifs scolarisés ont augmenté entre 1995 et 1999 pour tous
les nouveaux d’enseignement confondus. Toutefois, les effectifs scolarisés aux
niveaux primaire et secondaire ne sont en hausse que dans 9 pays sur les 13
qui présentent une augmentation tous niveaux confondus. En Australie, au
Mexique, en Norvege et en Turquie, les effectifs scolarisés aux niveaux
d’enseignement primaire et secondaire ont augmenté de plus de 5 pour cent,
alors qu'ils ont diminué de 9 pour cent ou davantage en Espagne, au Portugal
et en Gréce (voir tableau C1.4).

Le niveau d’enseignement tertiaire est celui qui a connu la plus forte aug-
mentation d’effectifs, celle-ci ayant dépassé les 20 pour cent en Corée, en
Grece, en Hongrie, au Mexique, en Pologne, en République tcheque et en Turquie
(voir tableau C3.4).

Effectifs scolarisés dans des établissements privés et dans I'enseignement
d temps partiel

La majorité des éleves qui fréquentent I'enseignement primaire et secon-
daire sont inscrits dans des établissements gérés et financés par I'Etat mais,
dans I'ensemble de la zone OCDE, la moyenne des éleves des niveaux pri-
maire et secondaire inscrits dans des établissements organisés par un réseau
privé s'éleve actuellement a 13,5 pour cent des éleves de ces niveaux (voir
tableau C1.4 et graphique C1.3).

Graphique C1.3.
par types d’établissement (1999)
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Les pays sont classés par ordre décroissant du pourcentage d’éléves scolarisés dans les établissements publics.

Source: OCDE. Tableau C1.4.

© OCDE 2001

139



Participation al’éducation et a laformation tout au long de lavie

© OCDE 2001

140

Les effectifs scolarisés
dans des établissements
d’enseignement
primaire et secondaire
organisés par un réseau
privé représentent

13.5 pour cent des
éleves en moyenne,
mais la majorité des
éléves en Belgique et
aux Pays-Bas.

Dans un tiers des pays de
I'OCDE, plus de

70 pour cent des enfants
dgés de 3 d 4 ans sont
déja accueillis dans des
structures préprimaires
ou primaires.

En réalité, la majorité des éleves fréquentant les niveaux d’enseignement
primaire et secondaire en Belgique et aux Pays-Bas sont inscrits dans des
établissements privés subventionnés par I'Etat (respectivement 58.3 et
76.3 pour cent). Ce nombre dépasse toujours les 20 pour cent en Australie, en
Corée, en Espagne et au Royaume-Uni. Les établissements privés d’enseigne-
ment primaire et secondaire qui sont financés en grande partie parl’argent des
ménages sont beaucoup moins répandus. Ils suscitent parfois I'impression
qu'ils operent une forme de discrimination a I'égard des éléves issus de familles
aux revenus modestes. Ce n’est qu'aux Etats-Unis, au Japon, au Mexique et
au Portugal qu’environ 10 pour cent des éléves scolarisés fréquentent encore
des établissements privés qui sont principalement financés par I'apport non
subventionné des ménages (voir tableau C1.4).

Dans 26 pays de I'OCDE sur 30, plus de 90 pour cent des éleves du pri-
maire et du secondaire suivent des programmes d’enseignement a temps
plein. En Belgique et en Suede, cependant, plus de 10 pour cent des effectifs
scolarisés dans le primaire et le secondaire sont des éléves a temps partiel,
tandis que cette proportion s’éleve a plus de 20 pour cent de I'’ensemble des
effectifs scolarisés en Australie et au Royaume-Uni (voir tableau C1.4).

Préscolarisation

Dans la majorité des pays, la scolarisation quasi totale, c'est-a-dire celle qui
correspond a un taux supérieur a 90 pour cent, commence entre 'age de 5 et
6 ans, encore que dans un tiers des pays de I'OCDE (la Belgique, le Danemark,
I'Espagne, la France, la Hongrie, I'Islande, I'ltalie, le Japon, la Norvege, la
Nouvelle-Zélande et le Royaume-Uni) plus de 70 pour cent des enfants agés de
3 a 4 ans sont déja accueillis dans des structures préprimaires ou primaires (voir
tableau C1.2). Le taux de préscolarisation des enfants dgés de 3 a 4 ans se situe
entre moins de 20 pour cent au Canada, en Corée et en Suisse et plus de
90 pour cent en Belgique, en Espagne, en France, en Islande et en Italie.

Les structures d’accueil préscolaire jouent un réle de premier plan dans
la constitution d'une base solide pour un apprentissage tout au long de la vie
et contribuent a garantir un acceés équitable aux possibilités d’apprentissage
que I'école offrira plus tard aux éleves. Aussi faut-il attacher une importance
capitale a I'enseignement préprimaire. Cependant, les structures préscolai-
res institutionnelles couvertes par cet indicateur ne sont pas les seules a
fournir un accueil et un enseignement préscolaires de qualité. C'est pour-
quoi toute inférence relative a I'acceés aux structures d’accueil préscolaire ou
a la qualité de I'enseignement préprimaire ne peut étre faite qu’avec la plus
grande réserve.

Fréquentation en fin de scolarité obligatoire et au-dela

Un certain nombre de facteurs, parmi lesquels le risque accru de chdémage
et d’autres formes d’exclusion auquel sont confrontés les jeunes ayant un niveau
de formation insuffisant, influent sur la décision de poursuivre des études apres
la scolarité obligatoire. Dans de nombreux pays, le passage de I'école a la vie
active est désormais un processus plus long et plus complexe, les éléves ayant
ainsi la possibilité — ou I'obligation — d’associer formation et activité profession-
nelle afin d’acquérir des qualifications valorisées sur le marché du travail (voir
chapitre E).



Dans les pays de 'OCDE, la fin de la scolarité obligatoire se situe entre
I'4ge de 14 ans (Corée, Italie, Portugal et Turquie) et 18 ans (Allemagne,
Belgique et Pays-Bas), l'dge le plus courant étant 15 ou 16 ans (voir
tableau C1.2). Toutefois, 'age auquel les éleves doivent étre scolarisés en
vertu de la loi ou des textes officiels en vigueur ne correspond pas toujours a
I'4ge de la scolarisation totale.

Si, dans la plupart des pays, les taux de scolarisation restent élevés jusqu’'a la
fin de I'obligation scolaire, en Allemagne, en Belgique, en Espagne, aux Etats-Unis,
en Islande, au Mexique, en Nouvelle-Zélande, aux Pays-Bas et en Turquie, ces taux
tombent en dessous de la barre des 90 pour cent deux ans avant I'dge marquant
la fin de la scolarité obligatoire. En Allemagne, en Belgique, aux Etats-Unis et aux
Pays-Bas, ces taux sont dus a I'age relativement élevé de fin de 'enseignement
obligatoire (17 ans aux Etats-Unis et 18 ans en Allemagne, en Belgique et aux
Pays-Bas). En revanche, 14 pays parviennent a maintenir scolarisés la quasi-
totalité des enfants apres I'age de l'obligation scolaire (voir tableau C1.2). En
Corée, en Finlande, au Japon et en Suede, plus de 93 pour cent de tous les jeunes
agés de 17 ans sont encore scolarisés, malgré le fait que I'enseignement n'y soit
pas obligatoire jusqu'a cet age (voir tableau C1.3). En Suede, 95 pour cent des
jeunes agés de 18 ans fréquentent encore I'enseignement secondaire.

Dans la moitié des pays de 'OCDE, la fréquentation scolaire demeure pour
ainsi dire universelle au-dela de la période d’enseignement obligatoire, en par-
ticulier dans les pays ou I'dge marquant la fin de I'obligation scolaire est relati-
vement bas. Il n’existe pas de correspondance stricte entre la fin de la scolarité
obligatoire et le recul des taux de scolarisation. Cependant, apres I'age de
16 ans, le taux de scolarisation commence a baisser dans tous les pays de
I'OCDE, a I'exception de la Finlande, du Portugal et de la Suéde. En moyenne,
dans I'ensemble de ces pays, ce taux est de 82 pour cent a I'age de 17 ans, de
69 pour cent a 18 ans et de 55 pour cent a 19 ans. Seuls huit pays enregistrent un
taux de 50 pour cent ou plus a I'age de 20 ans (voir tableau C1.3).

Dans 20 pays de I'OCDE sur 27, le déclin le plus marqué du taux de scola-
risation intervient a la fin du deuxiéme cycle du secondaire. En Suede, le taux
de scolarisation tombe de 95 a 41 pour cent apres I'age de 18 ans, I'age théori-
que auquel se termine le deuxiéme cycle du secondaire. Au Canada, en Corée,
en Finlande et en Norvege, les taux de scolarisation baissent de 30 points de
pourcentage ou plus apres le deuxieme cycle du secondaire. Dans d’autres
pays, la baisse de fréquentation, soit en fin de scolarité obligatoire soit apres
le second cycle du secondaire, est moins nette (voir tableau C1.3).

Bien que dans la plupart des pays, les taux de scolarisation enregistrent
une baisse progressive a partir des dernieres années du deuxieéme cycle du
secondaire, plusieurs exceptions notables existent. Certains pays continuent
d’enregistrer des taux relativement élevés de 20 a 29 ans. En Australie et dans
les pays nordiques, plus de 25 pour cent des jeunes de 20 a 29 ans suivent
encore des études (voir tableau C1.2).

Le passage a I'enseignement post-secondaire

Une large palette de formations post-secondaires s’offre aussi bien aux
diplémés du deuxieme cycle du secondaire qui décident de ne pas chercher

Participation al’éducation et alaformation tout au long de lavie

Dans les pays de
I'OCDE, la fin de la
scolarité obligatoire se
situe entre 'dge de 14
et 18 ans, et dans la
plupart des pays entre
15 et 16 ans.

Le taux de scolarisation
est généralement élevé
jusqu’a la fin de
I'enseignement
obligatoire, mais il reste
pourtant 9 pays dans
lesquels plus de

10 pour cent des éléves
n’atteignent pas la fin
de l'enseignement
obligatoire.
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La baisse la plus
marquée du taux de
scolarisation n’intervient
pas d la fin de ' obligation
scolaire...

...mais d la fin du
second cycle du
secondaire.

En Australie et dans les
pays nordiques, un
jeune de 20 a 29 ans
sur quatre suit des
études.
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un emploi immédiatement qu'aux personnes qui sont déja en activité et veulent
améliorer leur niveau de qualification. Dans les différents pays de 'OCDE, les
programmes de niveau tertiaire varient selon la mesure dans laquelle ils sont
axés sur un enseignement théorique et congus pour préparer les étudiants a
suivre un programme de recherche de haut niveau ou a exercer des profes-
sions exigeant un niveau élevé de compétences (tertiaire de type A) ; ou selon
le degré auquel ils tendent a étre axés sur I'acquisition des compétences pro-
pres a un métier donné en vue d’une insertion professionnelle directe (ter-
tiaire de type B). Si dans le passé, 1'établissement qui dispensait la formation
donnait une idée relativement claire du niveau des contenus d’enseignement
(formation proposée, par exemple soit dans des universités, soit dans des éta-
blissements d’enseignement tertiaire non universitaire), désormais la ligne de
démarcation entre les différents établissements est floue.

Dans un certain nombre de systémes, les personnes terminant avec
fruit le deuxieéme cycle du secondaire ont également la possibilité d’entre-
prendre des formations relativement courtes (moins de deux ans) qui les
préparent a exercer des métiers donnés ou a accéder a des domaines pro-
fessionnels précis. Alors que dans certains pays, il s’agit de formations de
niveau supérieur ou d’'un deuxiéme cursus de programme secondaire du
deuxieme cycle (en Allemagne, en Autriche, en Espagne et en Hongrie par
exemple), dans d'autres, elles font partie de I'enseignement post-
secondaire (au Canada et aux Etats-Unis notamment). Si 'on se place dans
une optique de comparaison internationale, ces formations se situent a la
limite du deuxieme cycle de I'enseignement secondaire et de I'’enseigne-
ment tertiaire. Dans 25 pays sur 29, les formations de ce type sont proposées
aux personnes ayant obtenu leur dipléme de fin d’études secondaires. En
Autriche, en Hongrie et en Irlande, plus de 10 pour cent des jeunes agés de
18 et 19 ans sont scolarisés dans ce type de programme post-secondaire non
tertiaire (CITE 4), tandis qu’en Belgique, au Canada, en Espagne et en Répu-
blique tcheque, le taux de scolarisation dans ce type de programme repré-
sente plus de 6 pour cent des éleves de la méme tranche d’dge. Le passage
de I'enseignement secondaire a I'enseignement post-secondaire intervient
a des ages différents selon les pays (voir graphiques 1.2 et C1.3). L'Autriche
est le seul pays dans lequel plus de 10 pour cent des jeunes dgés de 17 ans
sont scolarisés dans I'enseignement post-secondaire non tertiaire. Dans la
plupart des autres pays, le passage du deuxieme cycle du secondaire a
I'enseignement post-secondaire non tertiaire intervient essentiellement a
I'age de 18 ans. L'Allemagne fait figure d’exception, car cette transition y
intervient surtout aux ages de 19 et 20 ans (environ 15 pour cent des jeunes
agés de 19 et 20 ans sont scolarisés dans I'enseignement post-secondaire
non tertiaire).

En moyenne dans les pays de 'OCDE, un jeune de 17 ans peut espérer
fréquenter I'enseignement tertiaire pendant 2,5 années au cours de sa vie.
Deux facteurs influent sur I'espérance de scolarisation dans le tertiaire : le taux
d’accés a ce niveau d’enseignement et la durée théorique des études. En
Australie, en Corée, aux Etats-Unis, en Finlande, en Norvége et en Nouvelle-
Zélande, cette espérance est supérieure a 3 ans. Au Mexique, en République
tchéque et en Turquie, en revanche, I'espérance de scolarisation dans le
tertiaire est de 1.4 année ou moins (voir tableau C1.1 et indicateur C3).
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Graphique C1.4. Caractéristiques de la transition entre 17 et 20 ans (1999)

Taux nets de scolarisation dans les établissements publics et privés, par niveau d’enseignement et age,
calculs basés sur le nombre d'individus
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Les pays sont classés par ordre décroissant des taux nets de scolarisation a I'age de 18 ans.
Source : OCDE. Tableau C1.3.
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Dans bien des pays, les
politiques favorisant la
formation des jeunes
poussent a élargir
davantage l'accés a
I'enseignement
tertiaire.

Les changements
apportés au systéme
éducatif institutionnel
ne peuvent qu’en partie
répondre d la demande
croissante de
qualifications.

Dans 10 pays sur 18,
plus d’'un tiers des
personnes appartenant
d la tranche d’dge des
25-44 ans participent a
l'une ou l'autre activité
de formation continue.

Les données portent sur
lannée scolaire 1998/99
et proviennent de la
collecte de données
UOE sur I'éducation
ainsi que du projet
pilote sur les
indicateurs de
I'éducation dans le
monde (IEM), réalisé
en 2000.
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Dans bien des pays, les politiques favorisant la formation des jeunes pous-
sent a élargir davantage l'accés aux études de niveau tertiaire. Jusqu'a une date
récente, cette évolution a plus que compensé la baisse démographique qui
conduisait a prédire une demande stable ou en baisse de la part des jeunes en
fin de scolarité dans plusieurs pays. Dans certains pays, des signes laissent a
présent prévoir une stabilisation de la demande d’enseignement tertiaire, mais
la tendance globale reste a la hausse.

Participation a des activités de formation continue

Tous les pays de 'OCDE reconnaissent de plus en plus la nécessité d’inves-
tir dans le capital humain a travers la formation tout au long de la vie. Sur le lieu
de travail et ailleurs, il est de plus en plus exigé des individus qu'ils sachent uti-
liser et interpréter leurs connaissances avec souplesse, et des groupes qu'ils
soient capables de travailler ensemble efficacement. La formation initiale per-
met d’acquérir ces compétences en partie seulement, car plusieurs décennies
seront nécessaires avant que les réformes introduites dans le systeme éducatif
aujourd’hui ne touchent I'ensemble de la population. Les activités de formation
continue donnent également aux personnes la possibilité de remédier aux
insuffisances de leurs apprentissages antérieurs ou de les compléter.

Le tableau C1.4 indique, en parallele, les taux de participation a des acti-
vités de formation continue. Plus d’un tiers des personnes appartenant a la
tranche d’'age des 25-44 ans participent a I'une ou I'autre activité d’enseigne-
ment ou de formation continue (ne conduisant pas a I'obtention d’'un dipléme
délivré dans le systeme éducatif institutionnel) dans 10 des 18 pays pour les-
quels on dispose de données comparables. Une personne agée de 20 ans, au
cours de sa vie, peut espérer bénéficier d'un volume de formation continue
considérable, oscillant entre 1000 heures environ dans la Communauté
flamande de Belgique, en Italie et en Pologne et plus de 3 000 heures au
Danemark et en Finlande. Si 'on examine ces données au regard des critéres
d'intensité/de durée des formations, c'est-a-dire une participation de 30 heures
par semaine et de 40 semaines par an en équivalent plein-temps, ces chiffres
laissent supposer que dans les pays de 'OCDE considérés, les adultes dgés de
20 a 65 ans peuvent espérer bénéficier respectivement de 0.7 a 3.2 années de
formation en équivalent plein-temps (voir tableau C1.4).

B DEFINITIONS ET METHODOLOGIE

Sauf indication contraire, les chiffres sont exprimés en nombre de person-
nes physiques, ce qui veut dire qu'aucune distinction n’est faite entre les éle-
ves/étudiants suivant des études a temps complet et a temps partiel. Il est
difficile de donner une définition normalisée de ces deux modes de scolarisa-
tion, car de nombreux pays ne font pas la distinction, bien qu’en pratique, cer-
tains au moins de leurs éléves/étudiants seraient considérés ailleurs comme
des éleves/étudiants a temps partiel. Dans certains pays, les données ne
couvrent pas intégralement la formation a temps partiel.

Pour calculer la durée moyenne pendant laquelle un enfant de 5 ans peut
espérer étre scolarisé au cours de sa vie, appelée ici « espérance de
scolarisation », on a additionné les taux nets de scolarisation pour chaque age
a partir de 5 ans. Si, au cours des années suivantes, une tendance a I'allonge-
ment (ou a la réduction) de la durée des études devait se manifester, la durée



moyenne réelle de scolarisation de la cohorte en serait allongée (ou réduite).
La plus grande prudence s'impose dans la comparaison des données sur
I'espérance de scolarisation. Ni la durée de 'année scolaire, ni la qualité de
I'enseignement ne sont nécessairement identiques dans chaque pays.

Pour obtenir les pourcentages des taux nets de scolarisation figurant dans
le tableau C1.2, on a divisé le nombre d'éléves/étudiants d'un groupe d'age
donné, scolarisés dans le systeme éducatif, tous niveaux confondus, par
I'effectif de la population du méme groupe d’age. Le tableau C1.3 montre les
taux de scolarisation nets des jeunes agés de 15 a 20 ans, par age et selon le
niveau d’enseignement.

Le tableau CI.1 donne l'indice de variation de I'espérance de scolarisa-
tion et le tableau C1.4 montre I'indice de variation de la scolarisation dans le
primaire et le secondaire entre 1995 et 1999. Les données sur les effectifs sco-

larisés en 1994/95 ont été obtenues grace a une enquéte spéciale réalisée
en 2000 et suivent la classification CITE-97.

Dans la plupart des pays, la premiere et la seconde Enquéte sur les
capacités de lecture et d’écriture des adultes (IALS et SIALS), entreprises
conjointement par 'OCDE et Statistique Canada, portaient sur un échantillon de
2 000 a 4 500 personnes. Chacune des comparaisons statistiques établies dans
cet indicateur a été soumise a des tests afin de vérifier si elle est statistique-
ment significative. Pour chacun des tableaux, les écarts types sont indiqués
entre parenthéses.

Le questionnaire contextuel administré dans le cadre de I'Enquéte
recense la participation a toute activité de formation au cours des 12 mois pré-
cédant I'enquéte. La définition IALS de la formation est tres large et recouvre
un éventail de types de formation comparativement plus vaste que dans
d’autres enquétes. Pour les besoins de cet indicateur, il est nécessaire d’éta-
blir une distinction entre les études suivies pendant la scolarisation — dont il
est tenu compte dans I'espérance de scolarisation (voir tableau Cl1.1) et les
activités de formation continue des personnes qui ont quitté le systeme édu-
catif. Sont donc exclues les activités de formation dont les bénéficiaires ont
indiqué qu’elles débouchaient sur des diplémes délivrés dans le cadre du
systeme éducatif, puisque celles-ci sont censées étre comptabilisées dans le
tableau Cl.1.

Participation al’éducation et alaformation tout au long de lavie

C1

Les données relatives
aux activités de
formation continue
proviennent de
I'Enquéte internationale
sur les capacités de
lecture et d’écriture des
adultes (IALS).

Les cas de scolarisation
dans le systéme éducatif
institutionnel ont
soigneusement été
filtrés et retirés de
I'ensemble des réponses
IALS afin d'éviter les
doublons.
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Tableau CI.1.

Espérance de scolarisation (1999)

Nombre estimé d’années de scolarisation dans les conditions actuelles dans les établissements publics et privés, a l'exclusion des éléves de moins de cing ans,
par niveau d'enseignement et mode de fréquentation, et variation de l'espérance de scolarisation pour tous les niveaux de scolarisation confondus (1995 = 100)

Pays de 'OCDE
Australie”
Autriche”
Belgique”
Canada
République tcheque
Danemark
Finlande”
France
Allemagne”
Grece

Hongrie*
Islande
Irlande”

Italie

]apon*

Corée
Luxembourg
Mexique
Pays-Bas*
Nouvelle-Zélande
Norvege
Pologne
Portugal
République slovaque
Espagne*
Suede

Suisse

Turquie*
Royaume-Uni*
Etats-Unis

Moyenne des pays

Participants au projet IEM

Argentine1

Brésil!
Chili!
Chine
Egypte
Indonésie
Israél
Jordanie
Malaisie
Para.guay1

Pérou

Philippines!
Fédération de Russie
Thailande

Tunisie

Uruguay1

Zimbabwe

2

1

Temps plein et temps partiel Temps plein Temps partiel Indice
de variation
de I'espérance
Enseignement . . . de scolarisation
Tous niveaux d’enseignement primaire et Deuxiéme POSt—4 . Tous Fuveaux Tous Fuveaux pourtous
. cycdledu secondaire Tertiaire |d'enseignement d'enseignement les niveaux
confondus gremler cy(ile secondaire non tertiaire confondus confondus d’enseignement
u secondaire confondus
(1995 = 100)
H+F Hommes Femmes H+F H+F H+F
19.9 19.5 19.9 11.7 4.4 0.5 3.0 14.3 5.6 103
16.0 16.1 15.9 8.2 3.8 0.5 2.2 15.8 0.2 103
18.5 18.2 18.9 9.0 5.3 0.5 2.7 16.3 2.3 103
16.5 16.3 16.8 8.8 3.3 0.8 2.8 15.3 1.2 97
15.1 15.0 15.2 9.2 2.7 0.4 1.4 15.0 0.1 106
17.7 17.2 18.2 9.8 3.4 0.1 2.5 17.7 n 105
18.3 17.7 19.0 9.0 4.2 X 3.9 18.3 n 107
16.5 16.3 16.7 9.5 3.3 n 2.6 16.5 n 100
17.2 17.3 17.1 10.1 2.9 0.5 2.0 17.1 0.1 105
15.6 15.4 15.8 9.1 2.8 0.4 2.5 15.4 0.2 112
16.0 15.8 16.2 8.2 3.7 0.6 1.8 13.7 2.3 111
17.7 17.1 18.3 9.9 4.7 0.1 2.0 15.6 2.0 m
16.0 15.6 16.4 10.7 2.3 0.6 2.4 15.2 0.8 104
15.8 15.5 16.0 8.2 4.2 n 2.3 15.8 n m
m m m 9.1 3.0 m m m m m
15.8 16.7 14.8 8.9 2.9 a 3.5 15.8 n 110
m m m 9.2 3.5 0.1 m m m m
12.4 12.5 12.4 9.4 1.3 a 0.9 12.4 n 103
17.1 17.4 16.9 10.4 3.3 0.1 2.3 16.4 0.7 m
17.2 16.5 17.8 10.1 3.8 0.3 3.0 15.2 2.0 m
17.9 17.4 18.5 9.9 4.1 0.1 3.1 16.9 1.0 102
16.0 15.6 16.4 8.0 4.0 0.3 2.3 14.3 1.7 111
16.8 16.5 17.1 10.9 2.9 a 2.3 13.8 3.0 102
m m m m m m m m m m
17.3 17.0 17.7 10.5 2.6 0.4 2.8 16.8 0.6 102
20.3 18.6 22.2 9.8 5.7 0.1 2.9 16.7 3.6 m
16.3 16.7 15.9 9.6 3.3 0.2 1.7 159 0.4 m
10.6 11.3 9.5 73 1.9 a 1.2 10.6 n 112
18.9 18.1 19.7 8.9 7.3 X 2.6 14.7 4.2 110
17.2 17.7 16.6 9.7 2.7 0.4 3.6 15.3 1.9 m
16.7 16.5 16.9 9.4 3.6 0.2 2.5 15.4 1.2 105
14.2 13.8 14.5 10.4 1.8 a 2.6 13.5 0.7 m
14.9 14.7 15.0 10.6 2.3 a 0.8 14.9 n m
14.3 14.4 14.1 8.2 3.4 a 1.6 14.2 n m
10.1 X X 8.6 1.1 0.1 0.3 m m m
11.0 10.0 9.4 7.8 1.8 m 1.3 11.0 n m
9.7 9.9 9.4 7.8 1.1 a 0.5 9.7 n m
15.4 15.1 15.8 8.6 3.1 0.1 2.6 14.9 0.6 m
10.6 10.6 10.6 8.9 1.5 a m 10.6 n m
12.5 12.3 12.8 8.6 1.7 0.1 1.0 12.5 0.1 m
11.0 11.0 11.0 9.1 1.2 a m 11.0 n m
13.2 13.3 13.0 9.8 1.4 n 1.4 13.2 n m
11.8 11.6 12.1 9.5 0.6 0.1 1.3 11.5 0.3 m
12.2 13.6 14.1 2.5 1.3 n 2.5 10.4 1.8 m
18.1 18.1 18.0 9.9 2.4 n 1.7 13.1 5.0 m
13.4 13.6 13.3 9.9 2.4 a 0.8 13.4 n m
15.2 14.0 16.4 9.9 2.2 a 1.9 15.2 n m
9.9 10.5 9.3 8.6 1.2 a 0.1 9.9 n m

1. Année de référence 1998.
2. Année de référence 2000.

*  Voir les notes en annexe 3.

Source :  OCDE.
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Tableau C1.2. Taux de scolarisation (1999)
Taux nets de scolarisation par groupe d'dge pour les éléves/étudiants a temps plein et a temps partiel dans les établissements publics et privés

Eléves agés de :
Nombre Fourchette
d’années d'age 4 ans 40 ans et plus
. pendant  alintérieur | et moins 5aldans 15al9ans 20a29ans 30a39ans en %de la
Agedefin lesquelles de laquelle de 4 ans en%dela en%dela en%dela en%dela .
d'obligation plusde 90% plusde90%| en%dela population population population population p?pf"a:j“’“
scolaire du groupe dela population agée de agée de agée de agée de afg znse
d'age population agée de 5aldans 15al9ans 20a29ans 30a39ans
respectif est 3a4dans ou plus
est scolarisé  scolarisée

Pays de I’ OCDE
Australie 15 11 6-16 33.8 97.7 80.3 273 14.0 6.0
Autriche 15 12 5-16 56.2 98.7 76.7 18.2 4.0 04
Belgique* 18 15 3-17 118.2 98.8 90.6 24.6 7.3 1.2
Canada 16 12 5-16 19.7 96.6 75.3 20.3 4.4 1.2
République tcheque 15 12 5-16 66.9 99.3 74.8 12.9 1.1 a
Danemark 16 13 4-16 78.9 99.0 80.4 28.7 5.8 0.9
Finlande 16 11 7-17 36.3 91.2 84.5 36.1 8.8 1.6
France” 16 15 3-17 118.2 99.9 87.2 18.9 1.8 X
Allemagne* 18 12 6-17 65.8 100.1 88.3 22.6 3.0 0.2
Grece 14.5 12 6-19 28.2 98.5 82.0 15.9 n n
Hongrie 16 12 5-16 78.6 99.8 78.1 17.2 3.4 0.1
Islande” 16 12 4-15 121.4 98.2 78.7 28.8 6.0 1.7
Irlande 15 12 5-16 27.8 99.9 79.8 15.0 3.6 X
Italie 14 12 3-14 98.0 99.2 70.7 16.9 1.6 0.1
Japon” 15 14 4-17 76.3 101.2 m m m m
Corée 14 12 6-17 16.2 91.8 81.2 21.9 1.2 03
Luxembourg® 15 12 4-15 57.9 95.3 73.8 4.7 0.4 n
Mexique 15 7 6-12 35.0 94.0 39.3 8.7 1.9 0.7
Pays-Bas 18 14 4-17 49.7 99.4 87.7 22.0 2.5 04
Nouvelle-Zélande 16 12 4-15 85.4 98.8 72.5 20.4 8.7 29
Norvege 16 12 6-17 73.6 97.4 86.1 27.5 6.0 1.2
Pologne 15 11 6-16 28.4 93.5 83.0 22.7 2.7 X
Portugal* 14 10 6-15 61.9 105.6 76.3 18.8 3.1 0.5
République slovaque 15 m m m m m m m m
Espagne 16 12 4-15 97.0 104.8 76.3 23.7 2.4 0.3
Suede 16 13 6-18 66.9 98.5 86.2 33.7 15.5 3.3
Suisse 15 11 6-16 19.3 98.2 83.6 18.6 33 0.1
Turquie 14 4 7-10 X 76.9 30.5 79 1.5 0.2
Royaume-Uni* 16 12 4-15 77.4 99.0 72.5 23.6 14.0 5.0
Etats-Unis” 17 10 6-15 47.2 100.7 78.1 20.4 5.9 2.3
Moyenne des pays 16 12 ~ 60.0 97.7 76.9 20.7 4.8 1.1
Participants au projet IEM
Argentine1 14 10 5-14 35.5 103.7 60.8 21.4 4.1 1.0
Brésil'! 14 8 7-14 18.8 88.8 71.3 16.5 5.0 2.4
Chili! 14 8 6-13 21.8 91.3 65.2 2.4 0.5 0.1
Egypte 13 6 6-11 5.8 82.6 30.5 m m m
Indonésie? 15 3 7-12 n 76.0 37.0 2.6 n n
Israél 15 12 5-16 98.6 97.1 61.4 19.5 43 0.9
Jordanie 15 m m 14.0 83.4 46.5 m m m
Malaisie' 16 8 6-13 2.9 96.6 44.4 5.6 0.2 n
Paraguay' 14 5 7-11 6.3 85.9 39.2 26 X X
Pérou’ 16 9 6-17 47.1 93.8 74.9 X X X
Philippines' 12 6 7-16 n 84.8 61.9 3.5 n n
Fédération de Russie 15 4 3-13 151.1 79.1 32.0 X X X
Thailande 14 9 5-13 48.8 98.7 57.5 3.3 m m
Tunisie 16 7 6-13 11.0 86.4 51.8 3.8 n n
Uru.guay1 15 8 6-13 25.5 99.0 56.1 18.1 3.4 04
Zimbabwe 15 7 7-13 n 80.9 37.0 m m m

Note : Lage de fin d’obligation scolaire correspond a I’dge ol se termine I'enseignement obligatoire. Ainsi, un age de fin d’obligation scolaire égal a
18 ans indique que tous les éléves de moins de 18 ans sont obligés selon la loi de participer au systeme éducatif.

1. Année de référence 1998.

2. Année de référence 2000.

*  Voir les notes en annexe 3.

Source : OCDE.
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Tableau CI1.3.
Taux net de scolarisation dans les établissements publics et privés, par niveau d'enseignement et dge, calculs basés sur le nombre d'individus

Caractéristiques de la transition entre 15 et 20 ans (1999)

Pays de 'OCDE
Australie”
Autriche
Belgique”
Canada
République tcheque
Danemark
Finlande
France
Allemagne
Grece

Hongrie
Islande

Irlande”

Italie

]apon*

Corée
Luxembourg
Mexique
Pays-Bas*
Nouvelle-Zélande
Norvege
Pologne
Portugal
République slovaque
Espagne

Suede

Suisse

Turquie
Royaume-Uni*
Etats-Unis

Moyenne des pays

Participants au projet IEM

Argentine1
Brésil!
Chili!
Chine
Egypte
Indonésie
Israél
Jordanie
Malaisie
Para.guay1

Pérou!

Philippines!
Fédération de Russie
Thailande

Tunisie

Uruguay1

Zimbabwe

2

1

GEJ 15 ans 16 ans 17 ans 18 ans 19 ans 20 ans

Qg

25

T T

58
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«< T [%] [%] o c = (%] o c = (%] o c = (%] [ = (%] o c =
19| 96 92 n n 78 1 5 36 3 29 23 3 34 18 2 32

17-19] 95 92 n a 76 11 n 43 18 6 15 11 14 5 4 20

18-19| 100 98 n n 95 n 1 44 6 35 22 6 46 12 4 47
18| 98 93 n n 75 6 3 29 10 15 8 9 30 7 6 33

18-19| 100 | 100 a n 83 5 n 42 9 10 12 5 18 3 2 20

19-20| 97 93 n n 82 n n 76 n n 55 n 3 30 n 10
19| 100 94 X n 96 X n 84 X 1 27 X 19 16 X 31

18-20| 97 95 n n 89 n 2 55 n 25 30 n 38 12 n 42
19| 98 97 n n 92 n 1 82 n 3 40 19 8 18 15 15
18| 93 92 a a 65 a a 16 4 48 18 4 69 n 5 57

16-18| 96 93 n a 87 1 a 46 13 11 15 14 21 8 9 24
20| 98 90 a a 77 a a 67 a n 63 a 1 36 n 11

17-18| 96 92 n n 72 4 5 29 13 32 3 10 36 n 7 35

17-19] 88 79 n a 73 n a 64 n 5 19 1 27 7 n 28
18 99 95 a a 94 a n m m m m m m m m m

17-18| 97 98 a n 93 a 3 12 a 44 2 a 59 n a 53

18-19( 92 87 a a 81 a a 65 n m 42 n m 24 1 m
18| 52 43 a a 32 a 3 17 a 10 22 a 13 4 a 13

18-19| 102 | 107 a a 91 n 4 64 n 16 29 n 26 25 1 31
18| 96 89 n n 71 1 3 28 3 23 13 3 32 8 2 33
19{ 100 94 n n 93 n n 87 n n 42 n 14 18 1 28

18-20( 88 90 a a 89 a X 73 n 1 29 6 25 13 8 30
18| 92 83 a a 80 a 4 50 a 16 28 a 26 12 a 29
m|{ m m m m m m m m m m m m m m m m

16-18| 95 85 2 a 75 4 n 35 7 24 19 7 32 11 8 37
19 97 97 a n 97 a n 95 n n 31 2 13 22 2 22

18-20| 97 90 n n 84 n n 77 1 1 54 3 6 24 4 13
17| 40 37 a n 22 a 3 8 a 10 6 a 15 a a 15

16-18| 103 84 X n 71 X 2 29 X 24 16 X 33 13 X 34
18 107 88 n n 81 n 1 25 3 35 5 4 41 1 3 34
18 93 89 n n 79 1 1 49 3 16 24 4 26 12 3 29
18| 75 68 a n 59 a 3 31 a 18 16 a 21 X a 22

17-18| 46 54 a n 50 a 1 44 a 3 32 a 6 24 a 7
18| 83 85 a n 78 a m 52 a m 20 a m 7 a m
18 50 m m m m m m m m m m m m m m m
17 67 53 m X 28 m X n m X n m X n m X
18| 45 38 a a 39 a a 26 a 12 9 a 15 2 a 14
17 95 92 a n 85 n n 19 1 1 3 1 4 1 1 7
17 79 72 a m 56 a m 16 a m 4 a m n a m
19| 76 72 n n 10 n n 12 1 23 2 1 21 n 1 20
17( 53 49 a X 41 a n 27 a 1 10 a 2 5 a 3
m| 70 66 n 1 81 n 8 X n 15 X n 18 X n 19
17 71 66 n 24 22 8 37 10 3 27 4 3 12 1 n 24
18| 47 52 m m 19 m m 1 m m n m m n m m
17) 76 62 n n 49 m n 33 n 34 5 n 29 1 n 16
m| 71 60 a m 51 a m 42 a m 32 a m 19 a m
17 71 67 a a 54 a 4 34 a 15 20 a 14 13 a 12
19| 51 53 m m 40 m m 22 m m 13 m m n m m

1. Année de référence 1998.
2. Année de référence 2000.
*  Voir les notes en annexe 3.

Source : OCDE.
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Tableau C1.4. Eléves du primaire et du secondaire dans les établissements privés et publics,
et variation de la scolarisation dans I'enseignement primaire et secondaire (1999)
Répartition des éléves dans I'enseignement primaire et secondaire, selon le mode de fréquentation et le type d'établissement

Type d’établissement Mode de fréquentation
Indice de variation
Privé Privé de la scolarisation
Public subvent’ionné non subve’ntionné Temps plein Temps partiel (1995 = 100)
par I'Etat par I'Etat

Pays de I’ OCDE

Australie 74.8 25.2 a 75.4 24.6 108
Autriche 93.0 7.0 n 99.0 1.0 102
Belgique” 41.7 58.3 X 85.9 14.1 102
Canada 94.8 2.0 3.2 99.4 0.6 99
République tcheque 96.2 3.8 a 99.7 0.3 95
Danemark” 88.7 11.3 a 100.0 a 103
Finlande 96.2 3.8 a 100.0 a 104
France 79.2 16.8 4.0 100.0 a 98
Allemagne 94.9 5.1 X 99.8 0.2 104
Grece 94.1 a 5.9 98.0 2.0 91
Hongrie 94.2 5.8 a 97.1 2.9 96
Islande 97.3 2.7 n 92.9 7.1 m
Irlande 99.3 a 0.7 99.8 0.2 96
Italie 93.7 0.8 5.5 100.0 a 98
Japon® 89.1 a 9.9 99.0 1.0 m
Corée 78.3 21.0 0.7 100.0 a 95
Luxembourg 87.7 5.9 6.4 100.0 n m
Mexique 90.0 a 10.0 100.0 a 105
Pays-Bas 233 76.3 0.5 97.5 2.5 m
Nouvelle-Zélande 93.7 1.4 4.9 94.8 5.2 m
Norvege 96.0 4.0 X 99.1 0.9 113
Pologne 97.7 2.3 0.1 95.7 4.2 97
Portugal 89.4 a 10.6 93.4 6.6 89
République slovaque 95.1 4.9 a 98.4 1.6 m
Espagne 69.8 24.5 5.7 96.7 3.3 88
Suede 97.7 2.3 a 84.5 15.5 m
Suisse 94.4 2.2 3.4 99.7 0.3 m
Turquie 98.2 a 1.8 100.0 a 108
Royaume-Uni* 65.1 30.7 4.2 77.8 22.2 103
Etats-Unis 89.3 a 10.7 100.0 n m
Moyenne des pays 86.4 10.6 29 96.1 3.9 100
Participants au projet IEM

Argentine! 77.7 18.6 3.7 100.0 a m
Brésil! 89.1 a 10.9 100.0 a m
Chili! 56.2 35.1 8.6 100.0 n m
Chine m m m 96.4 3.6 m
Indonésie? 82.7 a 17.3 100.0 a m
Inde 68.2 16.6 8.5 94.1 5.9 m
Israél 100.0 m m 98.8 1.2 m
Jordanie 76.5 a 23.5 100.0 a m
Malaisie' 96.7 X 3.3 100.0 n m
Para.guay1 81.4 9.4 9.2 100.0 n m
Pérou! 85.8 35 10.7 100.0 a m
Philippines' 86.5 a 13.5 100.0 a m
Fédération de Russie 99.7 a 0.3 97.6 2.4 m
Thailande 89.4 8.6 2.0 83.4 16.6 m
Tunisie 96.1 a 3.9 100.0 n m
Uruguay' 86.2 a 13.8 100.0 a m
Zimbabwe 16.1 83.9 a 100.0 n m

1. Année de référence 1998.
2. Année de référence 2000.
*  Voir les notes en annexe 3.
Source : OCDE.
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Tableau CI1.5.
Nombre estimé d'heures passées en formation hors de I'enseignement formel, taux net de participation et nombre moyen annuel d'heures de formation par participant, selon le groupe d’dge

Participation a la formation hors de I'enseignement formel

Nombre Taux de participation, Nombre moyen annuel d’heures de formation par participant,
estimé par groupe d'age par groupe d'age
d’heures Estimation de
passées la participation
en formation en équivalents
, horsde plein-temps 25-34 35-44 45-54 55-64 25-64 25-34 35-44 45-54 55-64 25-64
I'enseignement (en années)
formel entre
25 et 64 ans
Pays de 'OCDE
Australie 1221 (51.9) 1.0 30 (1.2) 32 (1.3) 26 (1.1) 18 (1.2) 27 (0.7) 108 (7.3) 107 (8.7) 103 (10.3) 82 (10.6) 104 (3.7)
Belgique (Com. fl.) 1 020 (92.9) 08 23 (2.0) 20 (1.4) 21 (2.0) 12 (2.0) 20 (1.0) 110 (17.1) 114 (14.7) 87 (16.5) m (m) 103 (9.3)
Canada m (m) m 32 (3.1) 37 (3.0) 28 (5.2) 12 3.9 30 (1.7) 107 (14.7) 93 (15.9) 102 (8.7) 78 (105.1) 99 (5.9)
République tchéque 1118 (122.6) 09 28 (1.9) 25 (1.9) 28 (1.8) 11 (1.2) 25 (1.0) 97 (16.6) 79 9.2) 88 (13.3) 65 (9.3) 87 (6.7)
Danemark 3224 (143.7) 2.7 50 (1.7) 59 (1.8) 56 (2.0) 34 (2.0) 51 (0.7 142 9.7) 154 (11.4) 145 (11.0) 122 (10.5) 144 (6.8)
Finlande 3876 (185.5) 3.2 59 (1.6) 62 (1.6) 57 (1.8) 31 (2.0) 54 (0.8) 217 (16.6) 158 (11.3) 119 (13.0) 74 (85) 151 (7.0)
Hongrie 1206 (93.8) 1.0 24 (2.5) 19 (1.5) 17 (2.3) 4 (1.1) 17 (0.7 148 (20.2) 167 (27.1) 116 (17.9) 170 (51.9) 142 (129)
Irlande 1219 (171.5) 1.0 21 (2.1) 21 (2.5) 17 3.7 m (m) 18 (1.9 172 (24.3) 152 (35.9) 125 (33 2) m (m) 148 (13.2)
Italie 861 (98.1) 0.7 21 (2.2) 25 (1.8) 19 (1.7) 9 (2.0) 19 (1.3) 144 (16.6) 85 (9.0) 67 (6. 61 (8.6) 96 (7.5)
Pays-Bas 2027 (159.9) 1.7 38 (1.8) 35 (2.2) 30 (1.7) 16 (2.2) 31 (0.9) 164 (17.0) 126 (11.9) 100 (11 2) 83 (14.3) 129 8.1)
Nouvelle-Zélande 1714 (146.2) 1.4 41 (2.0 42 (2.2) 41 (2.9 24 (3.0 38 (1.1) 140 (23.6) 127 (18.2) 95 (16.3) 97 (32.1) 121 (11.3)
Norvege 2341 (151.0) 20 46 (2.2) 49 (2.0 46 (3.6) 26 (2.5) 44 (1.4) 122 (9.2) 127 (13.3) 104 (17.9) 96 (17.4) 116 (8.0)
Pologne 1024 (104.1) 09 17 (1.1) 17 (1.7 14 (1.9 m (m) 13 (0.8) 144 (34.4) 138 (48.3) 119 (27.3) m (m) 136 (25.9)
Portugal m (m) m 25 (4.3) 12 (1.8) 10 (2.1) 5 (2.2) 12 (1.1) m (m) m (m) m (m) m (m) m (m)
Suéde m (m) m 48 (2.6) 56 (2.3) 56 (1.6) 38 (1.9) 51 (0.9) m (m) m (m) m (m) m (m) m (m)
Suisse 1733 (123.1) 1.4 43 (2.1) 43 (2.6) 38 (2.4) 25 (3.1) 38 (1.0) 113 (11.3) 85 (6.3) 98 (13.9) 67 (8.9) 95 (6.3)
Royaume-Uni 1 693 (152.9) 1.4 43 (1.6) 45 (2.1) 38 (2.0) 22 (1.7) 38 (1.0) 93 8.8) 89 (11.6) 76 (9.2) 80 (19.4) 82 (5.7)
Etats-Unis 1680 (112.2) 1.4 35 (2.8) 41 (2.1) 43 (2.4) 28 (3.0 38 (1.4) 139 (21.8) 95 (12.6) 76 (9.8) 60 (11.2) 96 (8.4)
Participant au projet IEM
Chili 673 (73.4) 0.6 18 (1.7) 17 (1.6) 9 (1.7 6 (1.0) 14 (0.7) 132 (28.9) 1059 (17.9) 108.6 (26.6) 134.5 (46.5) 104 (11.4)
Note : Les chiffres entre parenthéses représentent I'erreur d'échantillonnage.

1. La participation estimée en équivalents plein-temps se refére comme point de référence a 30 heures par semaine et 40 semaines par an.

Source :

Enquéte internationale sur les capacités de lecture et d'écriture des adultes, 1994-1998. Voir les notes sur la méthode en annexe 3.
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SCOLARISATION ET TAUX DE REUSSITE
DANS LE SECONDAIRE

® Au fur et a mesure que les groupes d’age se succedent, la proportion de personnes ayant complété
avec fruit le deuxieme cycle de I'enseignement secondaire a fortement progressé. Dans deux tiers
des pays pour lesquels on dispose de données, la proportion de diplomés du deuxieme cycle du
secondaire par rapport a 'ensemble de la population en dge de I'obtenir dépasse les 80 pour cent.
En Allemagne, en Corée, au Danemark, en Hongrie, au Japon, aux Pays-Bas et en République
slovaque, ce taux dépasse les 90 pour cent. A présent, le défi consiste a éviter que le pourcentage
restant soit laissé pour compte, avec tous les risques d’exclusion sociale que cela implique.

® Parmi les générations moins jeunes, le taux des femmes dipldmées du deuxieme cycle de
I'enseignement secondaire est inférieur a celui des hommes, mais la tendance s'inverse dans
les populations plus jeunes, ol les taux de diplomés du deuxieme cycle du secondaire sont
plus élevés chez les femmes que chez les hommes dans la plupart des pays.

® Dans trois pays sur quatre, les éleves du deuxieme cycle du secondaire sont en majorité scolarisés
dans des programmes qui sont essentiellement concus pour les préparer a un enseignement de
niveau tertiaire trés diversifié, y compris des études de niveau tertiaire axées sur la théorie
(programmes de type CITE 5A). En termes de contenus, nombreux sont les programmes de cours
qui contiennent également des éléments de formation préprofessionnelle ou professionnelle.

® Dans plus de la moitié des pays de 'OCDE, la plupart des éleves scolarisés dans le deuxieme
cycle du secondaire suivent des formations professionnelles ou des formations en apprentissage.

Graphique C2.1. Taux de diplémés de fin d’études secondaires (1999)

Proportion de titulaires d’un dipléme de fin d’études secondaires dans la population totale ayant I'age théorique
d’obtention de ce diplome dans les établissements publics et privés, par type de programme

[ Taux de diplémés total [ Programmes donnant accés a un niveau tertiaire-type A
% %
100 100
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80 80
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60 60
50 50
40 40
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1. Les taux bruts de dipldmés peuvent comprendre des doubles comptages.

2. Le taux de diplomés total n’est pas comparable en raison des doubles comptages.

3. Année de référence 1998.

Les pays sont classés par ordre décroissant de la proportion totale de titulaires d’un diplome de fin d’études secondaires.
Source : OCDE. Tableau C2.2.
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Scolarisation et taux de réussite dans le secondaire

Cet indicateur présente
les taux d’obtention
d’'un diplome dans
différentes filiéres de
I'enseignement
secondaire du deuxieme
cycle et post-secondaire
non tertiaire.

Il donne également une
répartition des éléves en

fonction de la finalité
des programmes suivis.

Dans tous les pays sauf
huit parmi ceux pour
lesquels on dispose de
données comparables,

les taux de diplomés de

fin d’études secondaires
sont supérieurs a
80 pour cent...

© OCDE 2001

B CONTEXTE

Le niveau de qualification exigé dans les pays de I'OCDE ne cesse d’aug-
menter, le diplome de fin d’études secondaires est donc le bagage minimum
requis pour parvenir a s’insérer dans la vie active. De plus, ce dipldme ouvre
I'acces a des possibilités de formation plus avancée (post-secondaires) et pré-
pare également a entrer directement sur le marché du travail. S'il est vrai que,
dans de nombreux pays, la loi autorise les éléves a sortir du systeme éducatif
a la fin du premier cycle du secondaire, les jeunes qui, dans les pays de
I'OCDE, quittent le systeme sans diplédme de fin d'études secondaires ont en
général beaucoup de mal a trouver un emploi (voir chapitre E).

Bien que des taux élevés de fin des études secondaires ne garantissent
pas que les diplébmés a ce niveau aient acquis les savoirs et savoir-faire de
base nécessaires pour s’insérer dans le marché du travail, le taux de réussite
en fin d’études secondaires est un indicateur de I'efficacité avec laquelle le
systeme éducatif produit actuellement des jeunes dotés de qualifications
minimum.

Alors que I'obtention du dipléme de fin d’études secondaires devient la
norme dans la plupart des pays de 'OCDE, les itinéraires poury parvenir sont
de plus en plus divers. Les programmes suivis dans le deuxieme cycle du
secondaire peuvent se différencier de par leurs contenus d’enseignement, qui
dépendent souvent du type d’études ultérieures ou de professions auxquel-
les le programme doit préparer les éleves. Dans les pays de ' OCDE, la plupart
des programmes dispensés dans le deuxieme cycle du secondaire sont princi-
palement congus pour préparer les éléves a poursuivre leurs études au niveau
tertiaire. Ces programmes peuvent avoir une orientation générale, préprofes-
sionnelle ou professionnelle. Outre les programmes dont la finalité premiere
est de préparer les éleves a poursuivre leurs études, il existe, dans la plupart
des pays, des programmes de niveau du deuxiéme cycle secondaire destinés
a préparer les éleves a entrer directement dans la vie active. Certains pays ne
proposent I'option d’'une formation professionnelle qu’a l'issue des études
secondaires. Toutefois, le niveau de ces programmes post-secondaires est
souvent comparable au niveau de ceux que proposent d’autres pays dans le
deuxieme cycle du secondaire.

B OBSERVATIONS ET EXPLICATIONS

Taux de diplomés du deuxiéme cycle du secondaire

Le taux d'obtention du dipléme de I'enseignement secondaire du
deuxieme cycle correspond au nombre de personnes, quel que soit leur age, qui
obtiennent pour la premiére fois un dipléme de fin d’études secondaires sur
100 personnes ayant I'dge théorique d'obtention du diplédme (voir annexe 1). Ce
taux reflete non seulement la réussite des éleves ayant I'age théorique ou modal
d’obtention du diplome de fin d’études secondaires, mais aussi celle d’éleves
plus 4gés (ceux qui, par exemple, ont bénéficié d’'un enseignement de la
seconde chance). Dans tous les pays sauf I'Espagne, les Etats-Unis, la Gréce,
I'ltalie, le Luxembourg, le Mexique, la République tcheque et la Suede, les taux
de diplémés de fin d’études secondaires sont supérieurs a 80 pour cent (voir
tableau C2.2).



Dans 9 des pays sur les 20 pour lesquelles on dispose de données compa-
rables, les taux de réussite franchissent la barre des 85 pour cent, tandis qu’en
Allemagne, en Corée, au Danemark, en Hongrie, au Japon, aux Pays-Bas et en
République slovaque, ce taux dépasse méme les 90 pour cent. Il convient
d’interpréter les taux de réussite montrés au tableau C2.2 avec la plus grande
prudence. En République tchéque, par exemple, la durée des études secon-
daires a récemment été allongée, avec pour corollaire une sous-estimation du
taux d’obtention de diplomes de fin d’études secondaires dans ce pays. A
I'inverse, les taux de réussite peuvent étre surestimés dans des pays tels que
les Pays-Bas ou la Suisse, ol les données ne permettent pas de filtrer les
diplémés d’'un second programme de deuxieéme cycle du secondaire.

Certains pays offrent une seconde chance d’'obtenir un dipléme en propo-
sant des examens d’Etat plutdét qu'en mettant en place des programmes de
formation pour adultes du niveau du deuxieéme cycle du secondaire. C'est par
exemple le cas aux Etats-Unis oil, parmi les éléves qui ne terminent pas avec
fruit la derniére année de I'enseignement secondaire du deuxiéme cycle, il est
probable qu’une proportion assez importante passera a un stade ultérieur
I'examen du General Educational Development (GED). La certification corres-
pondante est officiellement considérée comme I'équivalent d’'un dipléme de
fin d’études secondaires.

Une comparaison avec le niveau de formation atteint par les générations
précédentes (indicateur A2, graphique A2.2) révele que le pourcentage de
personnes qui obtiennent leur dipléme de fin d’études secondaires a fortement
augmenté.

Différences entre les taux de réussite féminins et masculins

Dans la plupart des pays de I'OCDE, le niveau de formation de la popula-
tion adulte est réparti de facon inégale entre les hommes et les femmes
(indicateur A2, graphique A2.3) : historiquement, les femmes n’avaient pas
assez de possibilités ni d’incitants pour atteindre le méme niveau de forma-
tion que les hommes. En général, les femmes sont sur-représentées dans la
catégorie des personnes n’ayant pas fréquenté le deuxieme cycle de I'ensei-
gnement secondaire et sous-représentées aux niveaux d’enseignement les
plus élevés.

Toutefois, ces écarts sont essentiellement imputables aux fortes différen-
ces de niveaux de formation entre sexes dans les générations plus agées, et ils
se sont fortement réduits, voire inversés, dans les populations plus jeunes.

A présent, dans de nombreux pays, les taux de réussite des hommes et
des femmes ne different plus guére de facon significative (voir tableau C2.2).
Dans 17 des 21 pays de I'OCDE pour lesquels la ventilation par sexe des taux
d’obtention du dipléme de fin d’études secondaires est disponible, les taux
de réussite des femmes sont supérieurs a ceux des hommes. Au Danemark, en
Espagne, en Finlande, en Grece, en Irlande, en Italie et en République tche-
que, les taux de réussite des femmes dépassent méme ceux des hommes de
10 points de pourcentage ou plus. Dans la majorité de pays de I'OCDE, la ven-
tilation par sexe des filieres du deuxiéme cycle du secondaire préparant a

Scolarisation et taux de réussite dans le secondaire

... tandis qu’en
Allemagne, en Corée,
au Danemarhk, en
Hongrie, au Japon,
aux Pays-Bas et en
République slovaque,
ce taux dépasse les
90 pour cent.

A présent, le défi
consiste a éviter que le
pourcentage restant soit
laissé pour compte, avec
tous les risques
d’exclusion sociale que
cela implique.

OF

La proportion de
personnes ayant atteint
un niveau de formation
de deuxiéme cycle du
secondaire est en
progression dans
presque tous les pays.

Parmi les générations
moins jeunes, les
femmes atteignent des
niveaux de formation
inférieurs a ceux des
hommes...

... mais la tendance
s'inverse dans les
populations plus jeunes.

A présent, les taux de
réussite sont plus élevés
chez les femmes que
chezles hommes dans la
plupart des pays.
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Les programmes
d’enseignement
secondaire du deuxieme
cycle sont classés en
sous-catégories en
fonction du débouché
auquel ils sont censés
préparer les éleves.

Dans la quasi-totalité
des pays de 'OCDE,
plus de la moitié des

éleéves entrent dans la
vie active d la fin du

deuxiéme cycle du
secondaire...

... mais la majorité des
éléves du deuxieme
cycle de 'enseignement
secondaire sont inscrits
dans des programmes
les préparant au niveau
d’enseignement
tertiaire de type A, et ce
dans plus de deux tiers
des pays de 'OCDE.

I'enseignement tertiaire de type A (CITE 3) indique une proportion encore
plus favorable aux femmes.

Scolarisation et obtention de diplomes en fonction de la finalité des programmes

Dans la plupart des pays, les éléves ne suivent pas un programme uni-
forme dans le deuxiéme cycle du secondaire. Un des moyens de distinguer les
différentes catégories de programme est de les classer en fonction du type
d’études ou de débouchés sur le marché du travail, auxquels ils sont respecti-
vement destinés a préparer les éleves. La classification internationale type de
I'éducation (CITE) distingue trois types de programmes d’enseignement
secondaire du deuxieme cycle en fonction de leurs « débouchés » respectifs.

CITE 3A : Programmes congus pour permettre d’accéder directement a des
formations tertiaires axées sur l'acquisition de compétences suffisantes pour
accéder a des professions exigeant un niveau élevé de qualification ou a des
programmes de recherche de haut niveau (enseignement tertiaire de type A) ;

CITE 3B : Programmes congus pour permettre d'accéder directement a
des programmes d’études tertiaires axés sur l'acquisition de compétences
professionnelles précises (enseignement tertiaire de type B) ;

CITE 3C : Programmes qui ne sont pas congus pour aboutir directement a
un enseignement tertiaire de type A ou B. Ces programmes sont destinés a
préparer les éléves a entrer directement dans la vie active, a accéder a des

programmes d’enseignement post-secondaires non tertiaires (CITE 4) ou a
d’autres programmes d'enseignement secondaires du deuxiéme cycle.

Pour interpréter I'expression « acces direct », il y a lieu de ne pas s’en
tenir a une définition strictement juridique de la finalité des programmes, ni
au débouché proprement dit des éléves (qui peut varier beaucoup selon la
situation du marché du travail du moment). Les programmes sont qualifiés de
types A, B ou C en fonction de l'orientation théorique des études, ce qui
revient a poser la question suivante : a quel type de programme tertiaire les
études suivies dans le deuxieme cycle du secondaire sont-elles censées préparer
les éleves ?

Dans la quasi-totalité des pays de 'OCDE, plus de la moitié des éleves
quittent le systeme éducatif a la fin du deuxieme cycle du secondaire et
entrent dans la vie active. Pour les autres éléves, le deuxieéme cycle du secon-
daire constitue essentiellement une phase qui les prépare a poursuivre des
études au niveau tertiaire.

Dans 21 pays sur 29, les éléves sont en majorité scolarisés dans des filie-
res destinées a les préparer a des études plus poussées de niveau tertiaire de
type A (voir graphique C2.2 et tableau C2.1). Dans la plupart des pays, les taux
d’acces aux formations tertiaires de type A sont sensiblement plus faibles que
les taux de diplémés sortant des filieres secondaires du deuxieéme cycle qui
sont congues pour préparer les éleves a accéder a ces formations — ce qui
laisse supposer que ces programmes doivent nécessairement préparer les
éleves a passer a d’autres formes d’études complémentaires et également a
entrer directement dans le monde du travail.
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En Allemagne et en Suisse, environ 60 pour cent des éleves (48 pour cent
en Autriche) sont scolarisés dans des filieres qui donnent acces a des études
plus poussées de niveau tertiaire de type B. Ces filieres proposent surtout des
formations en apprentissage (formation en alternance). Lorsqu'’ils ont obtenu
les qualifications qui sanctionnent ces formations, la plupart des étudiants
entrent dans la vie active, car de nombreuses formations tertiaires de type B
exigent une expérience professionnelle préalable.

Scolarisation et taux de réussite dans I'enseignement professionnel

Quelle que soit leur finalité, les programmes du deuxieme cycle du secon-
daire peuvent aussi se répartir en trois sous-catégories selon la mesure dans
laquelle ces programmes sont orientés vers un groupe particulier de profes-
sions ou de métiers et permettent d’acquérir une qualification utilisable sur le
marché du travail :

Lenseignement (général) de Type 1 n’est pas explicitement congu pour
préparer les participants a accéder a un groupe particulier de professions ou
de métiers ou a des formations professionnelles ou techniques plus avancées.

Lenseignement (préprofessionnel ou prétechnique) de Type 2 est prin-
cipalement destiné a initier les participants au monde du travail et a les pré-
parer a suivre une formation professionnelle ou technique plus avancée. Le
fait de compléter ces programmes avec fruit ne conduit pas a I'obtention d'une
qualification professionnelle ou technique utilisable sur le marché du travail.
Au moins 25 pour cent des contenus d’enseignement d'un tel programme doivent
étre de nature professionnelle ou technique.

Lenseignement (professionnel) de Type 3 prépare les participants, sans
autre formation, a lI'exercice immédiat de métiers spécifiques. Le fait de
compléter ces programmes avec fruit conduit a 'obtention d’une qualification
professionnelle ou technique utilisable sur le marché du travail.

Lorientation professionnelle ou générale plus ou moins marquée d'un
programme ne détermine pas nécessairement si les participants ont accés ou
non a I'’enseignement tertiaire. Dans plusieurs pays, des programmes ayant
une orientation professionnelle sont également congus pour préparer a des
études plus poussées de niveau tertiaire alors que, dans d’autres, un certain
nombre de programmes d’enseignement général ne permettent pas d’accéder
directement a des études plus poussées.

Dans tous les pays de I'OCDE, les éleves ont le choix entre une orientation  Dans plus de la moitié
professionnelle, préprofessionnelle ou générale. Dans plus de la moitié des pays  des pays de 'OCDE, la
de I'OCDE, la plupart des éleves scolarisés dans le deuxieme cycle du secondaire  plupart des éléves
suivent des formations professionnelles ou des formations en apprentissage. scolarisés dans le
Dans les pays dotés d'un systeme de formation en alternance dit « dual » (notam-  deuxieme cycle du
ment en Allemagne, en Autriche, au Luxembourg, aux Pays-Bas et en Suisse), ainsi  secondaire suivent des
qu’en Belgique, en Italie, en Pologne, dans les Républiques tcheque et slovaque  formations
et au Royaume-Uni, au moins 60 pour cent des éléves de ce niveau suivent des  professionnelles ou des
filieres professionnelles. Lislande fait figure d’exception a cet égard, car la majo-  formations en
rité des éleves y suivent des filieres générales alors méme que des formations en  apprentissage.
alternance existent (voir graphique C2.2 et tableau C2.1).
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Graphique C2.2. Répartition des effectifs scolarisés dans le deuxieme cycle
de I’enseignement secondaire (1999)

Effectifs dans les établissements publics et privés, selon I'orientation et la finalité des programmes

[ Donne accés a des études plus poussées de niveau tertiaire-type A (basées sur un enseignement théorique) (CITE 3A)
Il Donne acceés a des études plus poussées de niveau tertiaire-type B (ayant une finalité professionnelle précise) (CITE 3B)
[ Prépare a accéder directement au marché du travail (CITE 3C)
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Les pays sont classés par ordre décroissant de la proportion d’éleves scolarisés dans les programmes classés au niveau 3A de la CITE.
Source : OCDE. Tableau C2.1.
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Dans la plupart des pays, la formation professionnelle est dispensée en
milieu scolaire, bien qu'en Autriche, en Islande et en République slovaque,
environ la moitié des programmes de formation professionnelle allient une forma-
tion en milieu scolaire a une formation professionnelle pratique. En Allemagne, au
Danemark, en Hongrie et en Suisse, la plupart des programmes de la filiere pro-
fessionnelle de l'enseignement secondaire associent une formation en milieu
scolaire a une formation professionnelle pratique.

Scolarisation et taux de réussite dans I'enseignement post-secondaire
de niveau tertiaire

Certains programmes d’enseignement se trouvent, dans une optique Les programmes
internationale, a la limite entre le deuxiéme cycle du secondaire et le post-  post-secondaires
secondaire, méme si d'un point de vue national, il est clairement possible de  peuvent étre assimilés
les rattacher soit au deuxiéme cycle du secondaire, soit au post-secondaire.  d ceux proposés par
Certes, ces programmes ne sont peut-étre pas d'un niveau beaucoup plus  d'autres pays dans le
avancé que ceux dispensés dans le deuxieme cycle du secondaire, mais ils  deuxieme cycle du
servent a élargir les connaissances des participants qui ont déja obtenu un  secondaire. ( :
dipléme a ce niveau. Les éléves y sont en général plus 4gés que ceux qui sont ‘ 2
scolarisés dans le deuxieme cycle du secondaire.

Dans le présent rapport, ces programmes sont qualifiés de post-secondaires
non tertiaires. A titre d’exemple, on peut citer les formations sanctionnées par
des certificats d’aptitude professionnelle au Canada et aux Etats-Unis, la for-
mation des puéricultrices en Autriche et en Suisse ou la formation en alter-
nance dispensée aux diplomés des filieres générales du deuxieme cycle du
secondaire en Allemagne. Dans presque tous les pays, les programmes post-
secondaires non tertiaires ont une orientation professionnelle.

Dans environ la moitié des pays de 'OCDE, une proportion non négligeable
des diplémés de fin d’études secondaires terminent également avec fruit une
formation post-secondaire non tertiaire, soit a la place, soit en plus des études
tertiaires. Dans la Communauté flamande de Belgique, en Hongrie et en
Irlande, les jeunes qui terminent une formation post-secondaire non tertiaire
représentent plus de 20 pour cent (15 pour cent en Allemagne) de la cohorte
ayant I'age théorique de le faire (voir tableau C2.3).

Dans deux tiers des pays de 'OCDE pour lesquels les données sont dis-
ponibles, la majorité des éléves inscrits dans I'enseignement post-secondaire
non tertiaire obtiennent une qualification de type CITE 4C a l'issue d'un pro-
gramme essentiellement congu pour les préparer a entrer directement dans la
vie active. Les formations en apprentissage destinées aux éleéves ayant déja
obtenu un diplome de deuxieme cycle du secondaire tombent également
dans cette catégorie. Pourtant, en Allemagne, dans la Communauté flamande
de Belgique, en Espagne et dans les Républiques tcheque et slovaque, la
majorité des dipldmés de I'enseignement post-secondaire non tertiaire ont
suivi un programme de niveau CITE 4A dont la finalité est d'offrir un acces
direct a 'enseignement tertiaire de type A.
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Les données portent sur
I'année scolaire
1998/99 et proviennent
de la collecte UOE de
données sur I'éducation
(pour plus de détails,
voir 'annexe 3).

B DEFINITIONS ET METHODOLOGIE

Il est impossible de faire la somme des taux bruts de diplémés des
niveaux 3A, 3B et 3C de la CITE car certaines personnes obtiennent plusieurs
diplémes de fin d’études secondaires et seraient comptabilisées deux fois.
Cette remarque s'applique aussi aux taux de diplémés selon I'orientation du
programme, a savoir générale ou professionnelle. Pour calculer le nombre de
diplédmés sans double comptage, on élimine les éleves qui ont déja obtenu un
diplédme de fin d’études secondaires auparavant. Quelques pays, toutefois,
sont dans I'impossibilité d'indiquer un nombre de diplémés au niveau 3 de la
CITE sans double comptage et, dans leur cas, les taux d’obtention d’un
dipléme peuvent étre surestimés lorsque les diplémés ont réalisé plusieurs
cursus secondaires du deuxieéme cycle. Ces pays sont signalés par une note en
bas de page sous les tableaux correspondants. Un probléme analogue se pose
pour les programmes post-secondaires non tertiaires.

Les programmes préprofessionnels et professionnels englobent ceux
qui sont organisés a I'école et ceux qui le sont en alternance a I'école et sur
le lieu de travail. Les formations dispensées entiérement en entreprise, sans
aucune supervision d’une autorité scolaire compétente, ne sont pas prises
en considération.

Les diplémés de fin d’études secondaires sont les personnes qui, quel
que soit leur age, terminent avec fruit la derniére année du deuxieéme cycle de
I'enseignement secondaire. Dans certains pays, cette certification est assortie
d’'un examen final, dans d’autres non.



Scolarisation et taux de réussite dans le secondaire

Tableau C2.1. Répartition des effectifs scolarisés dans le deuxieéme cycle de 'enseignement secondaire (1999)
Effectifs scolarisés dans les établissements publics et privés, selon I orientation et la finalité des programmes

Répartition des effectifs Répartition des effectifs
selon la finalité des programmes selon l'orientation des programmes
Préprofessionnel/professionnel
CITE 3A CITE 3B CITE 3C Général .
Préprofessionnel  Professionnel dont : formation
en alternance

Pays de 'OCDE

Australie 35.0 a 65.0 m m m m
Autriche 43.6 47.8 8.6 22.1 7.3 70.6 35.8
Belgique 55.1 a 449 34.3 a 65.7 4.0
Canada’ 91.8 a 8.2 91.8 8.2 a a
République tcheque 71.8 0.5 27.7 19.8 0.5 79.7 27.3
Danemark 46.7 a 53.3 46.7 a 53.3 52.5
Finlande 100.0 a a 46.8 a 53.2 14.0
France 66.6 n 33.4 42.8 n 57.2 20.2
Allemagne 35.4 64.6 a 35.4 a 64.6 48.7
Grece 74.2 a 25.8 74.2 a 25.8 a
Hongrie 72.2 2.2 25.7 34.5 54.5 11.0 11.0
Islande 67.2 0.7 32.1 67.2 1.2 31.5 17.4
Irlande 78.7 a 21.3 79.4 20.6 a X
Italie 80.6 1.2 18.2 35.3 1.2 63.5 a
Japon 73.6 0.8 25.7 73.6 0.8 25.7 a
Corée 62.1 a 37.9 62.1 a 37.9 a
Luxembourg 60.9 14.6 245 36.3 n 63.7 14.2
Mexique 86.0 a 14.0 86.0 a 14.0 a
Pays-Bas 70.7 a 29.3 33.4 a 66.6 a
Nouvelle-Zélande 66.3 16.7 17.0 m m m m
Norvege 46.4 a 53.6 46.4 a 53.6 X
Pologne 76.0 a 24.0 33.9 a 66.1 m
Portugal 75.1 18.1 6.9 75.0 a 25.0 a
République slovaque 75.3 a 24.7 20.4 a 79.6 40.3
Espagne 68.8 n 31.2 68.8 n 31.2 4.7
Suede 46.8 a 0.4 49.9 a 473 m
Suisse 30.3 59.6 10.1 34.6 a 65.4 56.8
Turquie 51.4 39.6 9.1 51.4 a 48.6 9.1
Royaume-Uni” 28.4 a 71.6 333 X 66.7 X
Etats-Unis’ m m m m m m m
Moyenne des pays 63.3 9.2 25.7 49.4 3.6 47.0 16.2
Participants au projet IEM

Argentine1 m m m 57.4 X 42.6 n
Brésil! m m a 70.3 a 29.7 m
Chili! 57.8 422 a 57.8 a 422 0.5
Chine 100.0 a a 43.4 X 56.6 X
Egypte m m m 343 a 65.7 n
Inde 100.0 a a 94.2 a 5.8 X
Indonésie? 60.6 39.4 a 60.6 a 39.4 a
Israél 95.3 X 4.7 57.9 a 42.1 4.7
Jordanie 93.8 a 6.2 74.5 a 25.5 n
Malaisie' 10.6 a 89.4 88.4 n 11.6 X
Paraguay1 83.7 a 16.3 83.7 a 16.3 a
Pérou’ 100.0 X a 75.7 24.3 a n
Philippines' 100.0 a a 100.0 a a a
Fédération de Russie 56.3 n 43.7 100.0 n n n
Thailande 71.6 28.4 a 71.6 a 28.4 m
Tunisie m m m 93.0 n 7.0 X
Uruguay' 92.3 a 7.7 81.0 a 19.0 X
Zimbabwe 4.6 a 95.4 m m m m

1. Année de référence 1998.
2. Année de référence 2000.
*  Voir les notes en annexe 3.
Source : OCDE.
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Tableau C2.2.

Taux de diplomés de fin d’études secondaires (1999)
Proportion de titulaires d'un diplome de fin d'études secondaires dans la population totale ayant I'dge théorique d’obtention de ce diplome
(multipliée par 100) dans les établissements publics et privés, selon I'orientation, la finalité des programmes et le sexe

CITE 3A CITE 3B CITE 3C (prglgtgrrgl’l(':nes
(programmes (programmes (programme§ courts) de durée| Programmes | Programmes ayant
Total (sans double ;?repa,rant ;?repa,rant longs) de d uree plus courte ayant une orientation
comptage) 2 accéder 2 accéder analogue a celle que celle une orientation [préprofessionnelle/
F’ 1rect<?ment d 1rect(:3ment des programmes| yoq programmes générale professionnelle
a Fi(?s études a Fi(?s études de niveau de niveau
tertiaires-type A) [tertiaires-type B) 3A ou 3B. 3A ou 3B
H+F Hommes Femmes| H+F Femmes| H+F Femmes| H+F Femmes| H+F Femmes| H+F Femmes| H+F Femmes

Pays de 'OCDE
Australie m m m 66 72 m m m m m m m m m m
Autriche m m m m m m m m m m m m m m m
Belgique (Com. fl.)%" 83 82 85 60 63 a a 23 21 13 17 33 38 63 64
Canada m m m m m m m m m m m m m m m
République tcheque*” 52 44 59 47 56 n n n n 5 4 13 15 43 49
Danemark 90 82 98 54 66 a a 59 63 a a 54 66 59 63
Finlande 89 84 94 89 94 a a a a a a 53 64 67 71
France 85 84 86 52 59 10 8 3 3 36 30 33 39 67 61
Allemagne? 92 90 94 33 36 59 58 a a a a 33 36 59 58
Grece 67 58 76 59 62 a a 20 16 a a 59 62 20 16
Hongrie” 92 91 93 54 61 2 2 X X 34 27 24 30 71 65
Islande 82 79 84 54 65 n n 30 17 14 15 54 65 43 32
Irlande? 86 79 94 89 97 a a 4 4 a a 78 85 15 16
Italie? 73 69 79 71 77 1 2 a a 22 23 28 37 65 63
Japon 95 92 97 69 73 a a 25 24 X X 69 73 27 26
Corée 91 91 91 56 53 a a 36 38 a a 56 53 36 38
Luxembourg1 60 57 63 36 42 7 7 17 14 n n 26 30 34 33
Mexique1 31 29 33 28 29 a a 4 4 X X 28 29 4 4
Pays-Bas1 92 88 95 66 73 a a 26 22 a a 35 39 56 56
Nouvelle-Zélande! m m m 65 70 19 23 15 17 X X m m m m
Norvege'” m m m | 67 82 a a | 66 48 m m | 67 82 66 48
Pologne1 m m m 68 78 a a a a 29 22 30 41 69 59
Portugal m m m m m m m m m m m m m m m
République slovaque 93 92 92 70 77 n n 1 1 29 22 m m m m
Espagne 73 67 79 47 53 n n 6 7 23 24 47 53 29 31
Suede’ 471 78 | 4 78 a a n n a a | 4l 45 | 33 31
Suisse! 83 86 81 23 28 48 36 12 17 a a m m m m
Turquie1 m m m 20 19 19 16 m m m m 20 19 19 16
Royaume-Uni m m m m m m m m m m m m m m m
Etats-Unis 78 79 77 m m m m m m m m m m m m
Moyenne des pays 79 76 82 57 63 7 6 15 14 11 10 42 48 45 43
Participants au projet IEM'
Argentine3 40 38 43 m m m m m m m m 19 26 21 17
Brésil® 4 39 50 m m m m m m a a | 26 29 | 21 23
Chili? 56 52 61 31 36 25 26 a a a a 31 36 25 26
Chine 37 39 36 m m m m m m a a 17 15 20 21
Inde 47 m m 47 m a a a a a a m m m m
Indonésie® 32 32 31 19 19 13 12 a a a a 19 19 13 12
Israél 86 82 90 55 65 30 24 2 1 X X m m m m
Jordanie 73 69 77 69 76 a a 4 1 a a 55 63 17 14
Malaisie 62 49 76 8 11 a a 53 63 a a 60 74 2 1
Paraguay3 31 28 34 27 30 a a 4 4 a a 27 30 4 4
Pérou 57 57 57 57 57 X X a a a a 44 45 13 12
Philippines? 57 52 63 57 63 a a a a a a 57 63 a a
Thailande 65 54 76 49 59 16 16 a a a a 49 59 16 16
Tunisie 34 m m 30 32 3 m a a 3 m 30 32 4 m

Année de référence 1998.

Année de référence 1997.
Année de référence 2000.
Voir les notes en annexe 3.
Source:  OCDE.

*OOUT A WK —

Les taux bruts de diplomés peuvent comprendre les doubles comptages.
Ne comprend pas les formations courtes du niveau 3C de la CITE.

Les chiffres sont bas en raison de la prolongation du premier cycle du secondaire d'un an en 1995.
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Tableau C2.3. Taux de diplomés de I'’enseignement post-secondaire non tertiaire (1999)
Proportion de titulaires d’'un diplome post-secondaire non tertiaire dans la population totale ayant l'dge théorique d’obtention de ce diplome
(multipliée par 100) dans les établissements publics et privés, selon la finalité des programmes et le sexe

CITE 4A CITE 4B
Total (\progr/amme's préparant (\progr/amme's préparant
(sans double comptage) a acc\eder d}lrectement a acc\eder d/lrectement CITE 4C
a des études ades études
tertiaires-type A) tertiaires-type B)
H+F Hommes Femmes H+F Femmes H+F Femmes H+F Femmes

Pays de 'OCDE

Australie m m m m m m m m m
Autriche m m m m m m m m m
Belgique (Com. fl.)! 22.7 20.4 25.0 12.2 12.5 a a 10.5 12.6
Canada m m m m m m m 29.5 26.3
République tcheque 12.4 13.0 11.8 10.7 10.4 a a 1.7 1.3
Danemark 1.2 1.8 0.5 0.8 0.2 a a 2.4 1.0
Finlande 0.8 0.9 0.7 a a a a 0.9 0.8
France 1.1 0.5 1.8 03 0.3 a a 0.9 1.4
Allemagne? 15.4 16.3 14.4 9.9 9.6 5.4 4.8 a a
Gréce! 13.5 10.2 16.9 a a a a 13.5 16.9
Hongrie1 27.3 259 28.8 4.4 4.9 a a 22.0 23.0
Islande 5.1 7.8 2.4 a a a a 5.1 2.4
Irlande? 25.8 13.5 38.6 a a a a 25.8 38.6
Italie' 2.6 1.7 3.5 a a a a 2.6 3.5
Japon m m m m m m m m m
Corée a a a a a a a a a
Luxembourg' 4.2 6.3 2.0 n n n n 4.2 2.0
Mexique a a a a a a a a a
Pays-Bas1 0.5 0.7 0.3 a a a a 0.5 0.3
Nouvelle-Zélande' 7.0 4.7 9.6 0.5 0.7 1.8 2.1 4.8 6.8
Norvege” m m m a a a a 4.8 3.4
Pologne' 12.4 7.7 17.4 a a 12.4 17.4 a a
Portugal m m m m m m m m m
République slovaque 2.3 1.6 3.0 2.3 3.0 n n n n
Espagne 12.7 12.1 13.3 12.4 12.9 0.3 0.5 n n
Suede m m m m m m m 0.5 0.4
Suisse! 13.7 11.3 16.1 1.2 1.6 12,5 14.5 a a
Turquie a a a a a a a a a
Royaume-Uni m m m m m m m m m
Etats-Unis 6.5 5.5 7.6 a a a a 6.5 7.6
Moyenne des pays 8.5 7.4 9.7 2.4 2.4 1.4 1.7 5.4 5.9
Participants au projet IEM'

Argentine a a a a a a a a a
Brésil a a a a a a a a a
Chili a a a a a a a a a
Chine 2.2 2.3 2.2 a a m m m m
Indonésie a a a a a a a a a
Jordanie a a a a a a a a a
Malaisie 0.9 0.8 1.1 X X X X X X
Paraguay a a a a a a a a a
Pérou? n n n a a a a n n
Philippines? 5.0 m m X X a a X X
Tunisie a a a a a a a a a
Uruguay? a a a a a a a a a

1. Les taux brut de diplomés peuvent comprendre les doubles comptages.
2. Année de référence 1998.

*  Voir les notes en annexe 3.

Source :  OCDE.
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ACCES A L'ENSEIGNEMENT TERTIAIRE
ET FREQUENTATION A CE NIVEAU

® Aujourd’hui, sur dix jeunes qui arrivent au terme de leur scolarité, quatre ont des chances de

suivre plus tard une formation tertiaire conduisant a 'obtention d’'un dipléme équivalant a la
licence, voire un dipléme de niveau tertiaire de type A plus élevé. Dans certains pays, pas
moins d’un jeune sur deux se trouve dans ce cas au terme de sa scolarité dans I'enseignement
secondaire.

® A l'exception de I'Allemagne, du Canada et de la France, tous les pays ont enregistré une

progression du taux de fréquentation de I'’enseignement tertiaire entre 1995 et 1999. En effet,
dans la majorité des pays, ce taux a progressé de plus de 15 pour cent et il a méme progressé
de 40, de 64 et de 84 pour cent respectivement en Corée, en Hongrie et en Pologne.

® Sila majorité des étudiants du niveau tertiaire fréquentent des établissements publics, ce sont

pourtant des institutions gérées par des réseaux privés qui accueillent la majorité des étudiants
dans des pays comme la Corée, le Japon, le Luxembourg, les Pays-Bas et le Royaume-Uni.

® Dans I'ensemble des pays de 'OCDE, en moyenne, un jeune agé de 17 ans peut aujourd’hui

espérer passer 2.5 années dans |'enseignement tertiaire, dont 2 années a temps complet.

Graphique C3.1. Taux net d’accés des nouveaux inscrits a I’enseignement tertiaire (1999)
Somme des taux nets d’acces a chaque age dans les programmes du tertiaire-type A et du tertiaire-type B

dans les établissements publics et privés

[ Tertiaire-type A I Tertiaire-type B

80 80

Note : En raison de doubles comptages, il est impossible d’additionner les taux nets d’acces aux programmes de type A et B.
1. Les taux d’acces aux programmes de type A et B sont des taux bruts.

2. Les taux d'acces aux programmes de type B sont des taux bruts.

Les pays sont classés par ordre décroissant du total des taux nets d’acces a I'enseignement de niveau tertiaire-type A.
Source : OCDE. Tableau C3.1.



B CONTEXTE

Un taux élevé d'acces et de fréquentation a ce niveau d'enseignement
contribue a assurer le développement et le maintien d’'une population et
d’'une main-d'ceuvre trés instruites. On associe I'enseignement tertiaire a un
meilleur acceés a 'emploi (indicateur E1) et a un niveau de rémunération plus
élevé (indicateur E5). Les taux d’acces aux différentes formations de niveau
tertiaire permettent de mesurer en partie dans quelle mesure la population
acquiert les qualifications et connaissances qui peuvent étre valorisées sur le
marché du travail dans les sociétés de la connaissance.

Plus les éleves prennent conscience des avantages économiques et
sociaux liés a une formation tertiaire, plus les taux d’acceés aux formations ter-
tiaires a la fois de type A et B augmentent. Les taux de fréquentation dans le
tertiaire étant en progression constante et les candidats aux études tertiaires
ayant des parcours antérieurs et des centres d'intéréts sans cesse plus divers,
il est impératif de mettre en place de nouveaux services. Les établissements
d’enseignement tertiaire auront donc pour mission non seulement de répon-
dre a la demande grandissante en augmentant leur capacité d'accueil, mais
aussi d'adapter les programmes et les modes d’enseignement et d’apprentissage
a la diversité des besoins de la nouvelle génération d’étudiants.

B OBSERVATIONS ET EXPLICATIONS

Classification des programmes d’enseignement tertiaire
aux fins des comparaisons internationales

Parallelement a I'augmentation de la fréquentation au niveau tertiaire, on
constate une diversification des programmes proposés aux étudiants. S'il est
vrai que dans la quasi-totalité des pays, les universités et autres établisse-
ments d’enseignement supérieur demeurent les principaux prestataires de
formations tertiaires, ces derniéres sont de plus en plus souvent dispensées
dans d’autres cadres institutionnels. Létablissement ou est assuré le pro-
gramme d’enseignement ne peut plus désormais donner une idée adéquate
du « niveau » de la formation en question. La version révisée de la Classifica-
tion internationale type de I'éducation (CITE-97) se base sur une série de cri-
téres représentatifs des contenus d’enseignement pour répartir les programmes
assurés dans les différents pays selon une classification uniforme. La durée du
programme, son orientation, les diplomes exigés des enseignants et le niveau
de la formation ultérieure auquel le programme prépare les diplomés consti-
tuent certains de ces critéres. Au premier niveau de I'enseignement tertiaire,
on distingue les programmes de type A qui, dans de nombreux pays, correspon-
dent a des études universitaires, et les programmes de type B qui sont axés sur
I'acquisition de qualifications pratiques, techniques ou professionnelles.

Acceés al'enseignement tertiaire et fréquentation a ce niveau

Cet indicateur évalue la
proportion de jeunes qui
accéderont a divers
types de formation
tertiaire au cours de
leur vie.

Les taux d’accés et de
fréquentation reflétent
d la fois les possibilités
d’'accéder a
I'enseignement tertiaire
et l'intérét de suivre des
formations d ce niveau.

La CITE-97 tient
compte de la diversité
croissante des
formations proposées au
niveau tertiaire.
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Acces al’enseignement tertiaire et fréquentation a ce niveau

Les formations tertiaires
de type A sont
essentiellement axées sur
la théorie et censées
préparer a des
programmes de
recherche de haut niveau
et d des professions
exigeant un niveau élevé
de qualification.

Les formations
tertiaires de type B sont
axées sur l'accés direct
au marché du travail.

45 pour cent des jeunes
d’ aujourd hui
accéderont a des études
tertiaires de type A.

15 pour cent des jeunes
d’'aujourd’ hui
accéderont a des études
tertiaires de type B.

© OCDE 2001

Les formations tertiaires de type A sont essentiellement axées surla théo-
rie et doivent permettre d’acquérir des compétences suffisantes pour accéder
a des programmes de recherche de haut niveau et a des professions exigeant
un niveau élevé de compétences, telles la médecine, la dentisterie ou I'archi-
tecture. Les cursus a ce niveau (tertiaire) ont une durée théorique minimum de
trois ans, en équivalent plein-temps, bien qu'ils durent en regle générale qua-
tre ans ou plus. Ces formations ne sont pas exclusivement assurées dans des
universités. Inversement, celles qui sont qualifiées de formations universitai-
res dans les différents pays ne satisfont pas toutes aux critéres nécessaires
pour étre classées dans les formations tertiaires de type A.

Les formations tertiaires de type B sont en général plus courtes que celles
de type A et sont axées sur I'acquisition de qualifications pratiques, techniques
et professionnelles en vue d’un accés direct au marché du travail, bien que les
différents programmes comprennent éventuellement des enseignements théo-
riques de base. Leur durée minimum est de deux ans en équivalent plein-temps
au niveau tertiaire.

Accés global a I'enseignement tertiaire

Quatre jeunes d’aujourd’hui sur dix accéderont a des études tertiaires de
type A au cours de leur vie, a supposer que les taux d’acces actuels se main-
tiennent a I'avenir. En Hongrie, en Islande, en Norvege, aux Pays-Bas et en
Pologne, plus de 50 % des jeunes devraient suivre une formation tertiaire de
type A, tandis que deux tiers ou plus en suivront une en Finlande, en Nouvelle-
Zélande et en Suéde (voir tableau C3.1).

Dans d’autres pays, les taux de premiere inscription a des programmes ter-
tiaires de type A sont sensiblement plus faibles : en Allemagne, en Belgique, au
Mexique, en République tchéque et en Suisse, ces taux ne s'élevent qu'a
30 pour cent ou moins.

La proportion de personnes qui accédent a une formation tertiaire de
type B est en général plus faible que celle qui accéde a une formation de type A.
Dans 22 pays de 'OCDE, 15 pour cent de la population en moyenne suit une for-
mation de type B. La fourchette se situe entre moins de 1 pour cent en Hongrie,
au Mexique et en Pologne, 30 pour cent environ au Danemark, au Japon et en
Nouvelle-Zélande et plus de 40 pour cent en Corée (voir tableau C3.1).

En Communauté flamande de Belgique, au Danemark et au Japon, le taux
élevé d’acces aux formations tertiaires de type B contrebalance dans des pro-
portions comparables le faible taux d’accés aux formations de type A. D’autres
pays, tout particulierement la Corée et le Royaume-Uni, ont des taux d’'acces
aux formations tertiaires de type A proches de la moyenne de 'OCDE tout en
affichant des taux d’accés comparativement élevés aux formations tertiaires de
type B. La Nouvelle-Zélande se distingue par des taux d’acces parmi les plus
élevés de 'OCDE pour les deux types de formation.

Il convient de reconsidérer les taux nets d’acceés aux formations tertiaires
en tenant compte de la scolarisation dans des programmes post-secondaires
non tertiaires qui, dans certains pays, constituent une alternative importante a
I'enseignement tertiaire (indicateur C2).



Les personnes qui s'inscrivent a des formations tertiaires de type B peu-
vent aussi suivre des formations tertiaires de type A plus tard dans leur vie. On
ne peut donc pas simplement additionner le nombre des premiéres inscrip-
tions dans chaque type de formation pour obtenir des taux d’accés pour
I'ensemble du niveau d’enseignement tertiaire, car cela impliquerait un risque
de doublons.

Fréquentation de I'enseignement tertiaire

Le taux de fréquentation — c’'est-a-dire les effectifs — met en lumiére un
autre aspect de la scolarisation au niveau tertiaire. En effet, il reflete a la fois
le nombre total de personnes accédant a I'enseignement tertiaire et la durée
des études a ce niveau. La somme des taux nets de fréquentation aux diffé-
rents ages représente une mesure globale du volume de formation tertiaire
entreprise par une cohorte d’adge donnée et non pas seulement par différentes
personnes : cette mesure est appelée « espérance de formation tertiaire ». A
la différence des taux d’acces, on peut additionner les espérances de formation
tertiaire fondées sur les effectifs des formations tertiaires de type A et B.

En moyenne, dans I'ensemble des pays de 'OCDE, un jeune de 17 ans
peut espérer passer 2,5 années dans l'enseignement tertiaire, dont deux
années seront vraisemblablement a temps plein. En Australie, en Corée, aux
Etats-Unis, en Finlande, en Norvege et en Nouvelle-Zélande, les jeunes de
17 ans peuvent espérer bénéficier d'au moins trois ans de formation tertiaire
au cours de leur vie, a temps plein ou a temps partiel. En Corée et en Finlande,
I'espérance de formation a temps plein est supérieure a trois ans. En revanche,
I'espérance de formation tertiaire est inférieure a deux ans en Hongrie, au
Mexique, en République tchéque, en Suisse et en Turquie (voir tableau C3.2).

Dans les pays de 'OCDE, I'espérance moyenne de formation tertiaire de
type A (1.9 année) est nettement plus élevée que I'espérance moyenne de for-
mation tertiaire de type B (0.4 année). Lallongement de la durée des études
dans les programmes d’enseignement tertiaire de type A augmente en général
les effectifs inscrits et, partant, le volume des ressources requises, toutes
autres choses étant égales par ailleurs (voir I'indicateur B1, tableau B1.4). En
fait, les diplémés du tertiaire sont en majorité issus de formations de type B
dans la Communauté flamande de Belgique, en Corée et au Danemark (voir
indicateur C4). Si, dans ces pays, les taux de fréquentation sont plus élevés
dans les programmes tertiaires de type A que ceux de type B (voir
tableau C3.2), c'est que la durée des études y est plus longue et non que les
taux d’acces sont plus élevés.

Dans la plupart des pays de I'OCDE, les formations de niveau tertiaire de
type A sont assurées et administrées par des établissements publics. Au
Luxembourg, aux Pays-Bas et au Royaume-Uni, cependant, une majorité des
étudiants de ce niveau sont inscrits dans des établissements gérés par des
réseaux privés (méme s'ils sont en grande partie subventionnés par I'Etat),
tandis qu’en Corée, aux Etats-Unis, au Japon, au Mexique, en Pologne et au
Portugal, entre 24 et 84 pour cent des étudiants sont inscrits dans des établis-
sements qui sont gérés par des réseaux privés et dont les sources de financement
sont en majorité privées.

Acceés al'enseignement tertiaire et fréquentation a ce niveau

C3

En Australie, en Corée,
aux Etats-Unis, en
Finlande, en Norvége et
en Nouvelle-Zélande, les
jeunes peuvent espérer
bénéficier de trois ans
d’enseignement tertiaire
d temps plein

ou d temps partiel au
cours de leur vie.

Lallongement de la
durée des études dans
les programmes
d’enseignement
tertiaire de type A
augmente en général
les effectifs inscrits et,
partant, le volume des
ressources requises.

La majorité des
étudiants du niveau
tertiaire fréquentent des
établissements publics
mais, dans quelques
pays, des établissements
gérés par des réseaux
privés accueillent une
partie importante des
étudiants.
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Graphique C3.2. Espérance de formation tertiaire (1999)
Nombre estimé d’années d’études dans les conditions actuelles dans les établissements publics et privés,

selon le sexe

| [ Tertiaire-type B
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Les pays sont classés par ordre décroissant de I'espérance de formation tertiaire des femmes.

Source : OCDE. Tableau C3.2.

La plupart des pays ont
enregistré une
progression du taux de
fréquentation de
I'enseignement tertiaire
entre 1995 et 1999.

La progression des
effectifs du tertiaire est
principalement induite

par l'accroissement de
la demande, dont
témoignent les taux de
fréquentation plus
élevés.
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Evolution de la fréquentation et des effectifs

A l'exception de I'Allemagne, du Canada et de la France, tous les pays ont
enregistré une progression du taux de fréquentation de I'enseignement ter-
tiaire entre 1995 et 1999. En effet, dans la majorité des pays, ce taux a pro-
gressé de plus de 15 pour cent et il a méme progressé de 40, de 64 et de
84 pour cent respectivement en Corée, en Hongrie et en Pologne.

Dans lI'enseignement tertiaire, la variation des taux de fréquentation est
moins étroitement liée a I'évolution démographique du groupe d’age corres-
pondant que dans le primaire et le secondaire. Le graphique C3.3 présente les
deux facteurs qui contribuent a la variation des effectifs de I'enseignement
tertiaire : I'évolution démographique et I'évolution des taux de fréquentation.
La progression des effectifs est principalement induite par I'accroissement de
la demande, dont témoignent les taux de fréquentation plus élevés. Llrlande,
le Mexique et la Pologne sont les seuls pays ol 'accroissement de la population
a contribué a la progression du nombre d’étudiants dans le tertiaire de
maniére significative mais, dans chacun d’eux, 'augmentation des taux de fré-
quentation s’est avérée encore plus significative. A I'inverse, la hausse du
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Graphique C3.3. Variation du nombre des éleves dans I’enseignement tertiaire
par rapport a I’évolution des taux de participation et de la démographie (1999)

Indice de variation des effectifs de I'enseignement tertiaire entre 1995 et 1999, et variation due a I'évolution
démographique et a I'évolution des taux de fréquentation (1995 = 100)
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Les pays sont classés par ordre décroissant de la variation en chiffres absolus des effectifs scolarisés dans le tertiaire.
Source : OCDE. Tableau C3.4.

nombre d’étudiants dans le tertiaire aurait été nettement plus marquée dans
bon nombre de pays (notamment I'Autriche et la Corée) si ceux-ci n’avaient
pas enregistré une baisse démographique.

Age des nouveaux inscrits

Traditionnellement, I'acceés aux formations tertiaires de type A suivait en  Dans la Communauté
général immédiatement la fin des études secondaires. Dans un certain nom-  flamande de Belgique,
bre de pays, c'est toujours le cas. En Communauté flamande de Belgique, en  en France, en ltalie et
France, en Italie et au Mexique, par exemple, plus de 80 pour cent de I'ensem-  au Mexique, plus de
ble des premiéres inscriptions interviennent avant l'age de 21 ans (voir 80 pour cent de la
tableau C3.1). Dans d’autres pays, le passage a 'enseignement tertiaire inter-  totalité des nouveaux
vient souvent plus tard, parfois aprés une période d’activité professionnelle. inscrits aux formations
Dans ces pays, les personnes s'inscrivant pour la premiére fois a des programmes  terfiaires de type A ont
tertiaires de type A sont en regle générale plus dgées et appartiennent a une  moins de 21 ans...
fourchette d’dges beaucoup plus large.

Au Danemark, en Islande et en Suede, plus de la moitié des étudiants ... tandis que moins de
s'inscrivent pour la premiére fois a ce niveau aprés I'dge de 22 ans et moins de 20 pour cent des
20 pour cent des premiéres inscriptions interviennent avant I'dge de 21 ansau  premieres inscriptions
Danemark et en Islande (voir tableau C3.1). interviennent avant
l'dge de 21 ans au
Cette proportion d'étudiants plus agés s'inscrivant pour la premiéere fois  Danemark et en
dans des programmes tertiaires de type A est peut-étre I'un des facteurs qui  Islande.
témoignent de la flexibilité de ces formations et de leur adéquation avec les
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besoins des étudiants qui tombent en dehors de la cohorte d’age théorique ou
modal. D’autre part, elle reflete une perception particuliere de I'expérience pro-
fessionnelle en tant que préparation complémentaire aux études supérieures,
caractéristique des pays nordiques européens et répandue en Australie et en
Nouvelle-Zélande. Dans ces pays, une proportion non négligeable des nou-
veaux inscrits a largement dépassé 1'age théorique d’entrée. En Australie, au
Danemark, en Islande, en Norvege, en Nouvelle-Zélande et en Suede, plus de
20 pour cent des étudiants s’inscrivant pour la premiére fois ont 27 ans ou plus.

Le tableau C3.1 indique la somme des taux nets d’acces pour I'ensemble des
étudiants. Le taux net d’acceés pour un groupe d'age donné est obtenu par division
du nombre de premiéres inscriptions dans chaque type d’'enseignement tertiaire
a cet age par l'effectif total de la population du groupe d’age correspondant (mul-
tiplié par 100). La somme des taux nets d’acceés est obtenue par addition des taux
d’acces nets pour chaque age. Le résultat indique dans quelle proportion la
cohorte synthétique concernée acceéde a I'enseignement tertiaire, indépendam-
ment des changements pouvant intervenir dans la taille des générations et des
écarts d’'un pays a l'autre concernant I'age théorique d’acces. Le tableau C3.1 mon-
tre également les 20, 50€ et 80 centiles de la répartition par 4ge des premiéres
inscriptions, c'est-a-dire I'age en dessous duquel 20 pour cent, 50 pour cent et
80 pour cent des étudiants s'inscrivent pour la premiére fois.

Par nouvel inscrit (premiére inscription), on entend toute personne qui s'ins-
crit pour la premiére fois dans une formation du niveau considéré. Les étudiants
étrangers qui s'inscrivent pour la premiere fois dans une formation post-premier
diplédme du pays d'accueil sont comptabilisés dans les premiéres inscriptions.

Les pays ne sont pas tous en mesure d’établir une distinction entre les
étudiants qui s’inscrivent pour la premiére fois dans un cursus tertiaire, ceux
qui changent de filiere et ceux qui redoublent ou se réinscrivent aprés une
interruption. C’est la raison pour laquelle il n'est pas possible d’additionner
les taux d’accés en premiére inscription pour chaque niveau relevant de
I'enseignement tertiaire afin d’avoir un taux global d’accés a I'enseignement
tertiaire, car il en résulterait d'inévitables doubles comptages.

Le tableau C3.2 indique le nombre d’années qu’un jeune de 17 ans peut
espérer passer dans I'enseignement tertiaire. Il correspond a la somme des
taux nets de scolarisation des personnes agées de 17 ans et plus (divisé par
100). Cette mesure est fonction a la fois du nombre de personnes scolarisées
dans I'enseignement tertiaire et de la durée des études a ce niveau. Puisque
le dénominateur comprend aussi ceux qui n'ont jamais été scolarisés dans
I'enseignement tertiaire, cet indicateur ne peut étre assimilé au nombre
moyen d’années dont un étudiant a besoin pour terminer ses études tertiaires.

Le tableau C3.4 indique en nombre d’années I'espérance de formation ter-
tiaire pour I'année académique 1994/95. Les données sur la participation dans
I'enseignement tertiaire en 1994/95 ont été obtenues grace a une enquéte spé-
ciale réalisée en 2000. Les pays ont été invités a communiquer leurs données
suivant la classification internationale type de I'’éducation CITE-97.
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Tableau C3.1. Taux nets d’acces des nouveaux inscrits a 'enseignement tertiaire et répartition
par age de ces nouveaux entrants (1999)
Somme des taux nets d'accés a chaque dge dans I'enseignement du tertiaire-type A et du tertiaire-type B dans les établissements publics et privés, selon le sexe

Tertiaire-type B Tertiaire-type A
Taux nets d'acces Taux nets d’acces Age au :
H+F Hommes Femmes H+F Hommes Femmes |20€ centile! 50€ centile! 80¢ centile!

Pays de 'OCDE
Australie m m m 45 37 53 18.3 19.0 27.1
Autriche m m m m m m m m m
Belgique (Com. fl.) 26 21 31 30 29 30 18.3 18.7 20.0
Canada m m m m m m m m m
République tcheque?’ 13 10 16 23 24 22 m m m
Danemark 34 24 46 34 32 36 21.1 23.2 20.8
Finlande® a a a 67 58 77 19.8 21.5 26.6
France 21 21 20 35 29 42 18.3 18.9 20.2
Allemagne®” 13 10 17 28 28 29 20.1 215 24.4
Grece m m m m m m m m m
Hongrie* n n 1 58 53 64 19.2 20.8 25.9
Islande 10 10 9 55 36 75 21.1 23.0 > 40
Irlande m m m m m m m m m
Italie 1 1 1 40 35 46 19.2 19.7 20.7
Japon®® 33 22 44 37 46 28 m m m
Corée?’ 46 48 44 43 48 37 m m m
Luxembourg m m m m m m m m m
Mexique 1 1 1 24 26 22 18.3 19.1 20.9
Pays-Bas 1 1 1 54 51 57 18.6 19.9 23.6
Nouvelle-Zélande 37 27 46 71 59 82 18.7 21.9 > 40
Norvege 7 7 7 57 44 71 20.0 21.6 28.7
Pologne?” | X X 59 X X m m m
Portugal m m m m m m m m m
République slovaque®” 3 1 4 35 35 35 18.6 19.5 21.3
Espagne’ 1 1 11 46 39 53 18.4 19.2 21.8
Suede 5 5 5 65 54 77 20.2 22.6 31.7
Suisse 15 16 13 29 32 26 20.2 21.7 26.3
Turquie m m m m m m m m m
Royaume-Uni 28 28 29 45 43 48 18.5 19.6 26.1
Etats-Unis 14 13 15 45 42 48 18.5 19.5 26.7
Moyenne des pays 15 13 17 45 40 48
Participants au projet [IEM
Argentine 26 16 37 51 45 57 19.8 21.6 25.7
Chili? 15 15 14 37 39 35 m m m
Chine? 7 X X 6 X X m m m
Indonésie 6 6 7 11 13 9 18.9 19.7 20.7
Israél’ 27 25 30 49 43 55 21.5 23.7 27.4
Malaisie 10 11 9 13 11 15 19.5 20.4 21.0
Paraguay 1 1 1 m m m m m m
Pérou? 18 15 21 15 X X m m m
Philippines a a a 31 27 35 m m m
Thailande? 20 20 21 35 32 38 223 m m
Tunisie? 4 4 3 19 17 20 m m m
Uruguay? 17 8 26 26 20 32 m m m

1. 20/50/80 pour cent des nouveaux inscrits n’ont pas atteint cet age.

2. Les taux d'acceés aux programmes de type A et B sont des taux bruts.
3. Les taux d'accés aux programmes de type B sont des taux bruts.

*  Voir les notes en annexe 3.

Source :  OCDE. Pour les notes sur la méthodologie, voir I'annexe 3.
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Tableau C3.2.

Espérance de scolarisation au niveau tertiaire (1999)
Nombre estimé d’années d'études dans les conditions actuelles dans les établissements publics et privés, selon le sexe et le mode de fréquentation

Tertiaire-type B

Tertiaire-type A

Ensemble du tertiaire
(type A, B et programmes
de recherche de haut niveau)

Temps plein Temps Temps plein Temps Temps plein Temps
et temps partiel plein et temps partiel plein et temps partiel plein
H+F Hommes Femmes| H+F H+F Hommes Femmes| H+F H+F Hommes Femmes| H+F
Pays de 'OCDE
Australie 0.7 0.7 0.7 0.2 2.2 1.9 2.5 1.4 3.0 2.7 3.3 1.7
Autriche 0.2 0.1 0.3 0.1 1.9 1.8 1.9 1.9 2.2 2.2 23 2.2
Belgique 1.4 1.2 1.6 1.1 1.4 1.4 1.3 1.3 2.7 2.6 2.9 2.4
Canada 0.7 0.7 0.7 0.6 2.0 1.7 2.3 1.4 2.7 2.4 3.1 2.0
République tcheque® 0.3 0.3 0.4 0.3 1.0 1.0 0.9 0.9 1.4 1.3 1.4 1.3
Danemark 1.0 0.7 1.4 1.0 1.4 1.4 1.5 1.4 2.5 2.2 29 2.5
Finlande 0.5 0.3 0.6 0.5 3.2 3.0 3.5 3.2 3.9 3.6 4.3 3.9
France 0.6 0.6 0.7 0.6 1.8 1.6 2.1 1.8 2.6 2.3 2.8 2.6
Allemagne* 0.3 0.2 0.4 0.3 1.7 1.8 1.6 1.7 2.0 2.0 2.0 2.0
Grece 0.7 0.7 0.7 0.7 1.8 1.7 1.9 1.8 2.5 2.5 2.6 2.5
Hongrie* n n n n 1.7 1.5 1.9 1.0 1.8 1.6 2.0 1.0
Islande 0.2 0.2 0.2 0.2 1.8 1.3 2.3 1.3 2.0 1.5 2.6 1.5
Irlande” X X X X X X X X 2.4 2.2 2.6 1.8
Italie n n n n 2.2 1.9 2.5 2.2 2.2 2.0 2.5 2.2
Japon m m m m m m m m m m m m
Corée 1.4 1.8 1.0 1.4 2.1 2.6 1.5 2.1 3.5 4.5 2.6 3.5
Luxembourg m m m m m m m m m m m m
Mexique n n n n 0.9 1.0 0.9 0.9 0.9 1.0 0.9 0.9
Pays-Bas n n n n 2.3 2.2 2.3 2.0 2.3 2.3 2.3 2.0
Nouvelle-Zélande 0.7 0.5 0.9 0.3 2.2 1.9 2.6 1.6 3.0 2.5 3.5 2.0
Norvege 0.2 0.2 0.2 0.2 2.8 2.3 3.3 2.3 3.1 2.6 3.6 2.5
Pologne n n n n 2.3 1.9 2.7 1.2 2.3 2.0 2.7 1.3
Portugal 0.2 0.1 0.3 m 2.0 1.8 2.2 m 2.3 2.0 2.5 m
République slovaque m m m m m m m m m m m m
Espagne 0.2 0.2 0.2 0.2 2.5 23 2.8 2.3 2.8 2.6 3.1 2.6
Suede” 0.1 0.1 0.1 0.1 2.7 2.2 3.2 1.5 29 2.4 3.5 1.7
Suisse 0.4 0.4 0.3 0.1 1.2 1.4 1.0 1.1 1.7 1.9 1.4 1.4
Turquie 0.3 0.4 0.3 0.3 0.8 1.0 0.6 0.8 1.2 1.5 1.0 1.2
Royaume-Uni 0.8 0.6 0.9 0.3 1.8 1.7 1.9 1.4 2.6 2.4 2.9 1.7
Etats-Unis 0.7 0.6 0.8 0.3 2.8 2.6 2.9 1.7 3.6 3.3 3.8 2.0
Moyenne des pays 0.4 0.4 0.5 0.4 1.9 1.8 2.1 1.6 2.5 2.3 2.6 2.0
Participants au projet IEM
Argentine 0.7 0.4 1.0 0.7 1.9 1.8 2.1 X 2.6 2.2 3.0 0.7
Brésil'! X X X X 0.7 0.7 0.8 0.7 0.8 0.7 0.8 0.8
Indonésie? 0.1 0.1 0.1 0.1 0.4 0.4 0.3 0.4 0.5 0.6 0.4 0.5
Israél 0.5 0.5 0.6 0.5 2.1 1.7 2.4 1.6 2.7 2.3 3.1 2.2
Malaisie' 0.3 0.2 0.3 0.3 0.8 0.8 0.8 0.7 1.1 1.0 1.1 1.0
Para.guay1 0.1 0.1 0.2 0.1 m m m m m m m m
Pérou' 0.7 0.6 0.8 0.7 0.8 0.9 0.6 0.8 1.4 1.5 1.4 1.4
Philippines' a a a a 1.3 1.1 1.5 1.3 1.3 1.1 1.5 1.3
Thailande 0.4 0.4 0.4 0.4 1.3 1.2 1.4 0.6 1.7 1.5 1.8 1.0
Uruguay' 0.5 0.3 0.7 0.5 1.3 1.0 1.6 1.3 1.9 1.3 2.4 1.9

I.
2.

*

Année de référence 1998.
Année de référence 2000.
Voir les notes en annexe 3.

Source : OCDE.
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Tableau C3.3. Etudiants des établissements publics et privés et formations & temps plein et & temps partiel
dans I'enseignement tertiaire (1999)
Répartition des étudiants, selon le mode de fréquentation, le type d'établissement et la finalité du programme

Mode de fréquentation Type d’établissement
o Z?;ﬁ::;zfe': N Tertiaire-type A
Tertiaire-type B de recherche Tertiaire-type B et programmes c?e recherche
de haut niveau de haut niveau
Temps Temps Temps Temps . Privé . Prive r'lon . . Privé £ Privé pon £
plein partiel plein partiel Public subven,t’lonne subven,t’lonne Public subven,t’lonne subven,t’lonne
par I'Etat par I'Etat par I'Etat par I'Etat

Pays de 'OCDE
Australie 31.1 68.9 62.8 37.2 98.8 1.2 a 100.0 a a
Autriche 63.6 36.4 100.0 a 64.8 35.2 n 96.5 35 n
Belgique” 773 22.7 94.5 5.5 a a a a a a
Canada 85.4 14.6 68.6 31.4 100.0 n n 100.0 n n
République tcheque 100.0 n 92.4 7.6 79.8 20.2 a 100.0 a a
Danemark 100.0 a 100.0 a 99.7 0.3 a 100.0 a a
Finlande 100.0 a 100.0 a 79.5 20.5 a 89.7 10.3 a
France 100.0 a 100.0 a 73.7 9.3 17.0 90.2 0.8 9.0
Allemagne 84.9 15.1 100.0 a 63.6 36.4 X 100.0 a a
Grece 100.0 a 100.0 a 100.0 a a 100.0 a a
Hongrie 100.0 n 60.1 39.9 100.0 n a 86.8 13.2 a
Islande 81.6 18.4 71.0 29.0 58.8 41.2 n 98.2 1.8 n
Irlande” 62.1 37.9 87.3 12.7 92.7 a 73 94.1 a 5.9
Italie 100.0 a 100.0 a 54.2 a 45.8 88.2 a 11.8
Japon 96.7 3.3 92.0 8.0 9.4 a 90.6 26.1 a 73.9
Corée 100.0 a 100.0 a 14.0 a 86.0 23.5 a 76.5
Luxembourg 98.1 1.9 100.0 a 81.5 18.5 a a 100.0 a
Mexique 100.0 a 100.0 a 100.0 a a 71.3 a 28.7
Pays-Bas 67.3 32.7 83.2 16.8 9.9 90.1 a 32.0 68.0 a
Nouvelle-Zélande” 44.6 55.4 70.7 29.3 86.1 12.2 1.7 99.2 0.7 0.1
Norvege 92.6 7.4 80.3 19.7 74.9 25.1 X 90.1 9.9 X
Pologne 81.9 18.1 55.2 44.8 90.9 8.4 0.8 75.5 a 245
Portugal m m m m 66.2 a 33.8 67.0 a 33.0
République slovaque 56.4 43.6 75.8 24.2 975 2.5 a 100.0 a a
Espagne 99.4 0.6 91.8 8.2 78.8 14.4 6.8 88.9 n 11.1
Suede 89.1 10.9 54.0 46.0 75.5 1.5 23.0 94.5 5.5 a
Suisse 35.3 64.7 94.7 5.3 45.0 31.6 23.4 92.2 6.6 1.2
Turquie 100.0 a 100.0 a X a X X a X
Royaume-Uni 31.3 68.7 75.8 24.2 a 100.0 n a 100.0 n
Etats-Unis 429 57.1 58.8 41.2 92.6 a 7.4 65.5 a 34.5
Moyenne des pays 80.1 19.9 85.1 14.9 71.0 16.7 12.3 775 11.4 11.1
Participants au projet IEM
Argentine1 100.0 a m m 62.5 27.0 10.5 84.9 X 15.1
Brésil' m a | 100.0 a m a m 39.4 a 60.6
Chili! 100.0 n 100.0 n 8.3 6.4 85.4 33.9 23.6 425
Chine 35.7 64.3 89.6 10.4 m m m m m m
Indonésie? 100.0 a 100.0 a 22.8 a 77.2 13.2 a 86.8
Israél 100.0 m 80.3 19.7 19.6 80.4 X 12.8 80.4 6.8
Malaisie' 98.7 1.3 95.4 4.6 100.0 a a 48.7 a 51.3
Paraguay1 100.0 a m m 65.8 a 34.2 m m m
Pérou’ 100.0 a 100.0 a 50.4 1.0 48.7 64.2 n 35.8
Philippines' a a 100.0 a a a a 26.3 a 73.7
Fédération de Russie 74.5 25.5 58.3 41.7 100.0 a m 91.7 a 8.3
Thailande 100.0 a 47.2 52.8 55.5 a 445 86.3 a 13.7
Tunisie 100.0 n 100.0 n m a m m a m
Uruguay1 100.0 a 100.0 a 88.8 a 11.2 88.9 a 11.1
Zimbabwe 100.0 X 100.0 n m m a 100.0 a a

1. Année de référence 1998.
2. Année de référence 2000.
*  Voir les notes en annexe 3.
Source : OCDE.
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Tableau C3.4. Variation du nombre d’années passées dans I'’enseignement tertiaire et des effectifs scolarisés
(1995-1999)

Espérance de scolarisation au niveau tertiaire en nombre d'années, calculs basés sur le nombre d'individus, et évolution des effectifs scolarisés
dans l'enseignement tertiaire (1995 = 100) dans les établissements publics et privés

Espérance de scolarisation au niveau tertiaire en nombre d’années 2 . . .
(3 temps plein et 4 temps partiel) Evolution des effectifs scolarisés
Ensemble du tertiaire Total Variation attribuable a :
- - (type A B des effectifs
Tertiaire-type B Tertiaire-type A et programmes )
de recherche ls‘colar'lses dans » . I'évolution
de haut niveau) enselgngment ,l evoluthn des taux de
tertiaire démographique fré .
(1995 = 100) réquentation
1995 1999 1995 1999 1995 1999
Australie 0.7 0.7 2.0 2.2 2.8 3.0 108 101 106
Autriche 0.2 0.2 1.6 1.9 1.6 2.2 106 62 144
Belgique 1.1 1.4 1.2 1.4 2.4 2.7 109 95 115
Canada 0.7 0.7 2.0 2.0 2.8 2.8 98 100 90
République tcheque” n 0.3 0.9 1.0 1.0 1.4 137 103 132
Danemark 0.8 1.0 1.3 1.4 2.1 2.5 115 96 120
Finlande 0.9 0.5 2.4 3.2 3.5 3.9 113 100 114
France m 0.6 m 1.8 2.5 2.6 98 94 105
Allemagne’ 0.3 0.3 1.5 1.7 1.8 2.0 97 88 107
Grece 0.6 0.7 1.3 1.8 1.9 2.5 131 97 135
Hongrie* a n 1.1 1.7 1.1 1.8 164 96 172
Islande m 0.2 m 1.8 m 2.0 m m m
Irlande” X X X X 2.1 2.4 118 108 110
Italie m n m 2.2 m 23 105 95 110
Japon m m m m m m m m m
Corée 0.9 1.4 1.5 2.1 2.4 3.5 140 87 150
Luxembourg m m m m m m m m m
Mexique X n 0.8 0.9 0.8 0.9 120 105 114
Pays-Bas m n m 2.3 m 2.3 m m m
Nouvelle-Zélande m 0.7 m 2.2 m 3.0 m m m
Norvege 0.2 0.2 2.6 2.8 2.8 3.1 103 95 109
Pologne n n 1.3 2.3 1.4 2.3 184 111 173
Portugal 04 0.2 1.4 2.0 1.9 2.3 119 100 120
République slovaque m m m m m m m m m
Espagne n 0.2 2.2 2.5 2.4 2.8 117 94 122
Suéde” m 0.1 m 2.7 m 29 m m m
Suisse m 0.4 m 1.2 m 1.7 m m m
Turquie 0.3 0.3 0.7 0.8 1.0 1.2 125 104 120
Royaume-Uni 0.6 0.8 1.6 1.8 2.2 2.6 115 97 119
Etats-Unis m 0.7 m 2.8 m 3.6 m m m
Moyenne des pays 0.5 0.5 1.5 1.9 2.0 2.5 120 97 123

*  Voir les notes en annexe 3.
Source : OCDE. Voir les notes sur la méthodologie en annexe 3.
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® Dans lI'ensemble des pays de 'OCDE, une moyenne de 25 pour cent des personnes ayant
atteint I'age théorique d'obtention d'un diplome achévent une premiere formation tertiaire de
type A. Si cette proportion dépasse les 30 pour cent en Espagne, aux Etats-Unis, en Finlande,
en Norvege, en Nouvelle-Zélande, aux Pays-Bas et au Royaume-Uni, elle tombe a 16 pour cent
ou moins en Allemagne, Autriche, Italie, au Mexique, en République tcheque et en Turquie.

® Les taux d’obtention d'un second dipléme de niveau tertiaire de type A varie de moins de
1 pour cent a 18 pour cent ou davantage.

® Malgré la rapidité avec laquelle les effectifs ont augmenté dans I'enseignement tertiaire, la
demande de diplédmés de niveau tertiaire a évolué plus vite que I'offre dans la plupart des pays.

® La possibilité de suivre des programmes de formation tertiaire de type A plus brefs semble avoir
un impact bénéfique sur I'acces a I'enseignement tertiaire.

® Sur I'ensemble des pays de 'OCDE, en moyenne un sur trois dipldmés de I'enseignement
tertiaire de type A obtient un diplédme en sciences sociales, en droit ou en sciences
commerciales. En deuxieme lieu, les étudiants se tournent vers les formations en sciences
humaines, les arts ou la pédagogie. Sur 100 000 personnes entrées dans la vie active, tous
niveaux de formation tertiaires confondus, le nombre de titulaires de diplémes scientifiques
varie de moins de 700 a plus de 1 600.

® Les taux d’'obtention d'un premier et second diplédmes tertiaires de type A sont plus élevés chez
les femmes que chez les hommes dans la plupart des pays. Toutefois, les hommes demeurent plus
enclins a obtenir un doctorat que les femmes.

Graphique C4.1. Taux d’obtention d’un dipléme de niveau tertiaire-type A (1999)

Somme des taux d’obtention d’'un diplome a chaque age (multiplié par 100) dans les établissements publics
et privés, selon la durée des programmes

[ Programmes de durée moyenne (de 3 ans @ moins de 5 ans) sanctionnés par un premier dipléme
I Programmes longs et trés longs (de 5 ans ou plus) sanctionnés par un premier diplome
[ Programmes sanctionnés par un deuxieme diplome

Programmes sanctionnés par un premier diplome

%

Programmes sanctionnés par un premier et un deuxiéme dipléme

20 20

15 15

10 I 10
5 M 5
0 - I‘I_J 0
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1. Taux brut d’obtention d’un dipléme.
2. Programmes de durée moyenne et longue sanctionnés par un premier dipldome confondus.

Les pays sont classés par ordre décroissant des taux d'obtention des diplémes pour les programmes de durée moyenne, longue et tres longue.
Source : OCDE. Tableau C4.1.

© OCDE 2001
173



Achevement des études dans I'enseignement tertiaire

© OCDE 2001

174

Cet indicateur montre
les taux d’obtention
d’'un diplome ainsi que
la répartition des
diplomés par domaine
d’études.

La structure et la durée
des programmes
d’enseignement
tertiaire varient

beaucoup selon les pays.

B CONTEXTE

A la différence des mesures du niveau de formation, qui indiquent le savoir
et le savoir-faire de la population, les taux d’obtention d'un diplome dans
I'enseignement tertiaire sont un indicateur du taux actuel de production de
connaissances de niveau supérieur des systemes éducatifs de chaque pays. Les
pays ol les taux de dipldmés du tertiaire sont élevés ont toutes les chances de
constituer ou de conserver une population active hautement qualifiée.

L'évolution du marché de I'emploi peut influencer les étudiants dans le
choix de leurs domaines d’études. Les choix de disciplines influent eux-
mémes sur la demande de formation et d’enseignants, ainsi que sur le nombre
de nouveaux diplomés dans les différents domaines. Lattrait relatif d’un
domaine d'études donné est sans doute lié aux perspectives d’emploi que les
étudiants peuvent espérer lorsqu'ils seront dipldomés dans cette branche,
ainsi qu'aux salaires relatifs en vigueur dans les différentes professions et
branches d’activité.

Etant donné que des connaissances et savoir-faire scientifiques spécifi-
ques constituent le moteur intellectuel des économies portées par la tech-
nologie, la proportion de diplémés d’études scientifiques de niveau tertiaire
dans la population active d’un pays est un indice de la productivité attendue
de son systeme éducatif. Les différences d’'un pays a l'autre en termes de
taux bruts d’obtention d’'un dipldme scientifique de niveau tertiaire sont
vraisemblablement induites par les incitants auxquels sont associés les dif-
férents domaines d’études sur le marché du travail, ainsi que par la mesure
dans laquelle le marché influe surla sélection de ces domaines dans un pays
donné.

B OBSERVATIONS ET EXPLICATIONS

Taux d’obtention d'un diplome de niveau tertiaire

Le taux de diplémés du tertiaire dépend a la fois du taux d’acceés a ce
niveau d’études et de I'élévation du niveau de qualification demandé sur le
marché du travail. Les taux d’obtention d'un dipléme varient également en
fonction de la structure de délivrance des diplémes et titres dans les pays. Les
formations tertiaires de type A, dont les contenus sont en grande partie axés
sur la théorie et qui sont concues pour permettre I'acquisition de compétences
suffisantes pour accéder a des programmes de recherche de haut niveau et a
des professions exigeant un niveau élevé de qualification, ont une structure et
une durée qui varient fortement d’'un pays a I'autre. La durée des programmes
conduisant a la délivrance d'un premier diplome de type A varie de trois
années (pour obtenir par exemple le Bachelor's degree en Irlande et au Royaume-
Uni dans la plupart des domaines d’études, ou la Licence en France) a cinq ans
ou plus (pour le Diplom en Allemagne et le Laurea en Italie).

Cet indicateur établit une distinction entre différentes catégories de
diplédmes tertiaires : i) le premier dipldme de niveau tertiaire de type B ; ii) le
premier dipléme de niveau tertiaire de type A ; iii) le deuxieéme dipléme de
niveau tertiaire de type A; iv) le dipléme associé a la recherche de haut
niveau, équivalant au doctorat (CITE 6).



Lorganisation des études tertiaires de type A varie selon les pays, tant
dans les universités que dans d’autres établissements. Alors que, dans de
nombreux pays, la distinction entre le premier et le deuxieéme diplome obtenu
a l'issue d’'études universitaires est explicite (ces études étant alors organi-
sées en cycles), d’autres pays ne connaissent pas cette distinction. Dans cette
derniere catégorie de pays, d'une perspective internationale, des diplomes
comparables a la maitrise sont délivrés a I'issue d’'un programme d’enseigne-
ment long unique. Dans un souci de comparabilité internationale, il est donc
nécessaire de comparer non seulement des taux d’achévement des program-
mes conduisant un premier dipléme, mais aussi des formations d’'une durée
cumulée analogue et sanctionnées par un dipléme.

Pour établir des comparaisons indépendantes de la structure natio-
nale de délivrance des diplédmes et des titres, les programmes tertiaires de
type A sont subdivisés en sous-catégories en fonction de la durée théori-
que totale des études. Aux fins du présent indicateur, on prend en consi-
dération les diplémes obtenus a l'issue des programmes de durée moyenne
(de 3 ans a moins de 5 ans), de durée longue (de 5 a 6 ans) et de durée tres
longue (de plus de 6 ans). Les diplomes obtenus a l'issue de formations
courtes, d'une durée inférieure a 3 ans, ne sont pas assimilés a des titres
intermédiaires et ne sont donc pas examinés ici. Les programmes aboutis-
sant a un deuxiéme dipldme sont classés en fonction de la durée cumulée
des études ayant conduit a I'obtention du premier et du deuxieme dipléme
afin de permettre les comparaisons entre les programmes longs débouchant
sur un premier diplome et les programmes conduisant a un deuxiéme
dipléme.

Dans les pays de 'OCDE, en moyenne, 25 pour cent des personnes ache-
vent une formation tertiaire de type A a I'dge théorique d'obtention d'un
dipléme de ce niveau. Ce pourcentage varie entre plus de 30 pour cent en
Espagne, aux Etats-Unis, en Finlande, en Norvége, en Nouvelle-Zélande, aux
Pays-Bas et au Royaume-Uni et 16 pour cent ou moins en Allemagne, Autriche,
Italie, au Mexique, en République tchéque et en Turquie (voir tableau C4.1).

En moyenne, un peu plus de 5 pour cent des personnes ayant atteint I'age
théorique d’obtention d’un second dipléme de niveau tertiaire achévent un
deuxiéme programme tertiaire de type A et 1 pour cent une formation condui-
sant a un dipléme de recherche de haut niveau (voir tableau C4.1). Pour
I'ensemble des pays de 'OCDE, les taux d’obtention d’'un dipléme al'issue de
formations tertiaires de type B représentent en moyenne un peu plus de
12 pour cent d’une cohorte d’'age (voir tableau C4.1).

Les entreprises doivent pouvoir puiser dans une réserve de main-d'ceuvre
qualifiée si elles veulent s’adapter et rester concurrentielles par rapport a I'évolu-
tion de la technologie et des golits du consommateur. Les indicateurs A2 et C3
montrent que le niveau de qualification a connu un releévement considérable ces
derniéres années, en particulier en ce qui concerne l'offre de diplémés de
niveau tertiaire. Cependant, dans la plupart des pays, on constate une nette
tendance ala hausse du nombre de personnes sur le marché du travail ayant
un niveau de formation plus élevé. Le graphique C4.2 montre I'évolution de
la proportion de personnes ayant un niveau de formation tertiaire dans la
population active, exprimée en points de pourcentage, ainsi que 1'évolution

Achevement des études dans I'enseignement tertiaire

Les programmes
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Graphique C4.2. Croissance du capital humain dans la population en age de travailler
et dans la population active (1989-1996)

Changement en point de pourcentage de la part des personnes ayant un niveau de formation tertiaire’
dans la population en age de travailler et dans la population active?
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1. Les données sont classées selon la CITE-76.
2. « Population en age de travailler » et « population active » se référent aux personnes agées de 25 a 64 ans.
Source : Perspectives économiques de 'OCDE, juin 2000. Tableau C4.5.

de 1989 a 1996 de la part que représentent ces personnes par rapport a
I'ensemble de la population en age de travailler.

Le fait que la plupart des pays se situent au-dessus de la diagonale révele
que les marchés du travail ont, pendant les années 90, bénéficié d’'un apport
plus important de main-d'ceuvre hautement qualifiée et que la demande a
augmenté plus rapidement que I'offre. Méme dans le pays qui a connu la plus
forte augmentation du nombre de diplémés de niveau tertiaire, a savoir
I'Espagne avec 8.2 points de pourcentage, la proportion d’employés ayant une
qualification de niveau tertiaire a augmenté plus rapidement encore, de
10.8 points de pourcentage en l'occurrence. A l'autre extrémité, l'offre de
diplédmés de niveau tertiaire a augmenté de moins de 0.5 point de pourcen-
tage en Allemagne de 1989 a 1996, alors que la demande a augmenté de
2.3 points de pourcentage au cours de la méme période (voir graphique C4.2).

Dans les pays de 'OCDE, en moyenne, 18.8 pour cent d'une cohorte d’age
théorique terminent une premiére formation tertiaire de type A, d’une durée
moyenne (de trois a moins de cinqg ans), celle par exemple qui conduit au
Bachelor's degree aux Etats-Unis (voir tableau C4.1).

Aux Etats-Unis, aux Pays-Bas et au Royaume-Uni, une personne sur trois
environ obtient un dipléme qui sanctionne une formation tertiaire de type A



de durée moyenne a I'age théorique d’obtention de celui-ci. En revanche, les
taux de diplomés des programmes d’une durée inférieure a cinq ans sont quasi-
ment négligeables (moins de 3 pour cent) en Autriche, en Italie et en République
tcheéque (voir tableau C4.1).

Les premiers diplémes de niveau tertiaire de type A sanctionnant des
études d'une durée longue et trés longue, tels le Diplom en Allemagne ou le
Laurea en Italie, sont souvent équivalents — en termes de durée totale des étu-
des et de niveau de formation atteint — aux deuxiémes diplémes tertiaires de
type A obtenus dans des pays tels que I'Australie et les Etats-Unis. La
moyenne des taux de diplémés des programmes tertiaires de type A, longs et
trés longs, avoisine les 6,1 pour cent dans I'ensemble des pays de 'OCDE et
14 pour cent ou plus en Espagne, en Finlande, en Italie, en Pologne et en
République slovaque (voir tableau C4.1). Ces mémes taux se situent entre 8 et
13 pour cent en Allemagne, en Autriche, en République tchéque et en Suisse
(voir tableau C4.1).

Apparemment, les pays dont les systemes d’enseignement tertiaire pro-
posent uniquement de longs premiers programmes tertiaires de type A affi-
chent en général des taux de diplomés sensiblement plus faibles a ce niveau
que ceux qui proposent également des formations plus courtes de ce type.
Dans les pays de 'OCDE ou la majorité des premiers diplémes sont obtenus
al'issue de formations de durée moyenne, les taux de diplémés pour I'ensem-
ble des programmes conduisant a un premier diplome avoisinent les
28 pour cent d’'une cohorte ayant I'dge théorique. En revanche, les pays Mem-
bres de 'OCDE qui ne proposent pas de formations courtes et offrent surtout
des cursus de formation longs, enregistrent un taux moyen de diplémés de
20 pour cent.

Les taux d'obtention d'un deuxiéme diplome tertiaire de type A, le
Master’s degree aux Etats-Unis par exemple, varient de moins de 1 pour cent en
Autriche, en Finlande, en République slovaque, en Suéde et en Turquie a
12 pour cent ou plus aux Etats-Unis, en Irlande, en Nouvelle-Zélande, en
Pologne et au Royaume-Uni. La moyenne de I'OCDE est de 5.3 pour cent.
Dans les pays qui proposent surtout des premiers programmes tertiaires de
type A de longue durée, les deuxiemes diplémes sont rares ou n’existent
pas. Dans les pays de 'OCDE, en moyenne, 1 personne sur 100 de la cohorte
d’age théorique ou modal obtient un dipléme de recherche de haut niveau,
tel que le doctorat. En Allemagne et en Finlande, cette proportion atteint
presque 2 pour cent, et environ 2.5 pour cent en Suéde et en Suisse (voir
tableau C4.1).

Les programmes tertiaires de type B ont une finalité professionnelle plus
précise et conduisent directement au marché du travail. Ces formations sont
habituellement plus courtes que celles de type A (deux a trois ans). En géné-
ral, les dipldmes auxquels elles aboutissent ne sont pas assimilés a des titres
de niveau universitaire.

Dans I'ensemble des pays de 'OCDE, en moyenne 11.9 pour cent d’'une
cohorte d'age obtient un premier dipléme tertiaire de type B. Les taux de
diplomés les plus élevés, a savoir plus de 22 pour cent, s’'observent dans la
Communauté flamande de Belgique, en Corée, au Danemark, en Finlande et
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Graphique C4.3. Taux d’obtention d’un dipléme de recherche

de haut niveau (1999)

Somme des taux d'obtention d’un dipldme a chaque age (multiplié par 100)
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1. Taux bruts d’obtention d’un dipléme.
Les pays sont classés par ordre décroissant des taux d’obtention d’un diplome de recherche de haut niveau.

Source : OCDE. Tableau C4.1.

Sur I'ensemble des pays
de 'OCDE, en moyenne
un sur trois diplomés de
l'enseignement tertiaire
de type A obtient un
diplome en sciences
sociales, en droit ou en
sciences commerciales.

En deuxiéme lieu, les
étudiants se tournent
vers les formations en
sciences humaines, les
arts ou la pédagogie.

au Japon. Dans ces pays, les taux de diplémés a l'issue des formations tertiai-
res de type B sont parfois plus élevés qu'a I'issue des programmes de type A.
Les taux d’obtention d'un dipléme tertiaire de type B les plus bas sont enre-
gistrés en Italie, aux Pays-Bas, et en Pologne : ces pays comptent moins
d’un diplémé pour 100 personnes ayant I'dge théorique d’obtenir le dipléme
correspondant (voir tableau C4.1).

Taux d’obtention d'un diplome par domaine d’études

Dans 19 des 26 pays ayant fourni des données, les qualifications de
niveau tertiaire de type A les plus courantes sont des diplémes en sciences
sociales, en droit ou en sciences commerciales (voir tableau C4.3). Le pour-
centage de diplomes de niveau tertiaire de type A décernés en sciences
sociales, en droit et en sciences commerciales varient de 25 pour cent ou
moins en Corée, en Norvege et en Suede a plus de 46 pour cent au Mexique
et en Pologne.

Dans I'ensemble, un étudiant sur trois ou quatre se voit décerner un
diplédme en sciences humaines, un dipléme artistique ou en pédagogie. Les
taux de diplémés en sciences varient moins d'un pays a l'autre que les taux
globaux d’obtention d'un dipléme.

Le pourcentage d’étudiants dans les disciplines scientifiques (ingénierie,
production et génie civil, sciences de la vie, physique et agronomie, mathéma-
tiques et informatique, en excluant cependant le secteur social et celui de la
santé) oscille entre moins de 19 pour cent ou moins aux Etats-Unis, en Islande
et en Norvege, et plus de 33 pour cent en Allemagne, en Corée et en Finlande.
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Graphique C4.4. Diplémés par domaine d’études (1999)

Dipldmés des programmes du tertiaire-type A et des programmes de recherche de haut niveau
dans les établissements publics et privés, par domaine d'études

[ Sciences humaines, lettres et enseignement [ Mathématiques et informatique
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1. Les mathématiques et I'informatique sont regroupés dans la catégorie « sciences de la vie, sciences physiques et agriculture ».

Les pays sont classés par ordre décroissant du pourcentage de dipldmes obtenus dans le domaine des sciences humaines, lettres et enseignement,
et sciences sociales, commerce, droit et services.

Source : OCDE. Tableau C4.3.

La répartition des dipldmes décernés par domaine d'études est fonction de  Les préférences
I'attrait relatif de ces disciplines aux yeux des étudiants, de la proportion d’'étu-  individuelles, les
diants admis a suivre ces disciplines dans les universités et les établissements  politiques d’admission
équivalents et de la structure de délivrance des diplémes dans le pays considéré. et la facon dont
I'obtention des diplomes
est structurée influent
surla fréquence relative
des différents domaines
d’études.

On peut dire que les différences de taux de dipldmés d’'un pays a l'autre
(voir tableau C4.1) tiennent en partie aux écarts constatés dans le nombre de
diplémes tertiaires de type A décernés dans le domaine de la pédagogie et
des sciences humaines. Les pays ou les taux d’obtention d'un diplédme sont
élevés enregistrent en moyenne une proportion de diplomés plus élevée
dans ces disciplines et plus faible dans les domaines de nature scientifique.
En d’autres termes, les taux de diplémés en sciences varient moins d’'un pays
al'autre que les taux globaux d’obtention d’un dipléme.
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Les sciences sociales, le
droit et les sciences
commerciales, ainsi que
la pédagogie, sont
également trés
recherchés au niveau
tertiaire de type B.

Sur 100 000 personnes
entrées dans la vie
active, le nombre de
titulaires de diplomes
scientifiques varie de
moins de 700

d plus de 1 600.

Les taux d’'obtention
d'un diplome tertiaire de
type A sont plus élevés
chez les femmes que chez
les hommes dans la
plupart des pays...

... excepté en
Allemagne, en Autriche,
en Communauté
flamande de Belgique,
en Corée, au Japon, en
République tchéque, en
Suisse et en Turquie.

© OCDE 2001

On observe une répartition analogue pour les études tertiaires de type B,
dont la finalité professionnelle est plus précise : en effet, c’est en sciences
sociales, en droit et en sciences commerciales qu'on observe la plus grande
concentration de diplémes de ce type (31.6 pour cent), suivis d'assez pres par
les sciences humaines, les arts et la pédagogie (22.4 pour cent). Les diplomés
du secteur social et de la santé sont plus nombreux a ce niveau que ceux du
secteur de I'ingénierie, de la production et de la construction (respectivement
21.8 et 15.5 pour cent).

A ce niveau, la concentration dans ces domaines d’études dépend beau-
coup des possibilités d’étudier une discipline analogue, ou de se préparer a
une profession analogue, dans le post-secondaire non tertiaire ou dans le ter-
tiaire de type A. Si par exemple dans un pays donné, la formation des infirmiers
est essentiellement assurée dans des filieres tertiaires de type B, la propor-
tion de diplédmés des filieres médicales et paramédicales a ce niveau sera plus
élevée que si la formation a cette profession était surtout dispensée dans le
deuxieéme cycle du secondaire ou dans des cursus tertiaires de type A.

Diplomés en sciences dans la population active

Une autre maniére de sonder la production récente de compétences de
haut niveau réalisée par les différents systemes éducatifs est de comparer le
nombre de diplémés en sciences dans la population active agée de 25 a 34 ans.
Le nombre de diplémés en sciences pour 100 000 actifs de ce groupe d'age varie
de moins de 700 au Mexique, aux Pays-Bas et en République tcheque a plus de
1 600 en Finlande, en France, au Japon et au Royaume-Uni (voir tableau C4.4).
Toutefois, cet indicateur ne précise aucunement le nombre de diplomés effecti-
vement employés dans des domaines scientifiques ou, de facon plus générale,
ceux qui font effectivement un usage professionnel des connaissances et savoir-
faire associés aleur dipléme. Si on s’en tient a la moyenne de 'OCDE, le nombre
de diplémés en sciences de niveau tertiaire est presque trois fois plus élevé
pour les études tertiaires de type A et les programmes de recherche de haut
niveau que pour les études tertiaires de type B.

Disparités entre hommes et femmes dans I'obtention de diplomes tertiaires

Dans 17 pays de 'OCDE sur 25, les femmes sont aussi nombreuses, voire
plus nombreuses que les hommes a obtenir un diplome tertiaire de type A
(voir graphique C4.6). Dans I'ensemble des pays de 'OCDE, en moyenne, les
femmes représentent 53 pour cent des titulaires d’'un dipléme sanctionnant
un premier programme tertiaire de type A.

En Islande, en Norvege, en Nouvelle-Zélande, au Portugal et en Suede,
cette proportion est supérieure a 60 pour cent — mais elle est égale ou infé-
rieure a 45 pour cent en Allemagne, en Corée, au Japon, en Suisse et en
Turquie. Les femmes ont également plus de chances d’obtenir un deuxiéme
diplédme tertiaire de type A —52 pour cent de 'ensemble de ces titres leur sont
décernés (voir tableau C4.5).
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Diplédmés en sciences parmi la population jeune active (1999)
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Les pays sont classés par ordre décroissant du nombre de dipldmés en sciences des programmes du tertiaire-type A et de recherche de haut niveau

parmi la population jeune active.
Source : OCDE. Tableau C4.4.

Les hommes gardent plus de chances que les femmes d’obtenir un
dipléme de recherche de haut niveau (voir tableau C4.5) dans les pays de
I'OCDE. Le taux d’'obtention d’'un diplédme de ce genre, le doctorat par exem-
ple, est plus faible chez les femmes que chez les hommes dans tous les pays.
Dans I'ensemble des pays de I'OCDE, en moyenne, prés des deux tiers de
I'ensemble des dipldbmés a ce niveau sont des hommes. Au Japon,
81 pour cent de ces diplémes sont décernés a des hommes. Cet écart entre les
hommes et les femmes peut s'observer dans tous les domaines d’études mais
il est encore plus marqué en lettres et en sciences humaines, ainsi que dans
les filieres médicales et paramédicales, c'est-a-dire dans les domaines qui,
dans tous les pays, enregistrent la plus forte proportion de femmes parmi les
titulaires d’'un premier dipléme universitaire.

Dans les pays de
I'OCDE, les hommes
restent plus enclins a
obtenir un doctorat que
les femmes.
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Graphique C4.6. Pourcentages de diplémes du tertiaire décernés aux femmes (1999)
Dans les établissements publics et privés, selon le type de formation
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1. Les pays sont classés par ordre décroissant du pourcentage de premiers diplomes d'études tertiaire-type A décernés a des femmes.
Source : OCDE. Tableau C4.5.
B DEFINITIONS ET METHODOLOGIE
Les données relatives On entend par diplomés de I'enseignement tertiaire les personnes qui

aux diplomés portent  obtiennent un dipléme tertiaire de type A ou de type B, ou encore un titre
sur lannée  équivalent, au cours de I'année de référence. Cet indicateur établit une dis-
académique 1998/99 et tinction entre différentes catégories de diplomes tertiaires : i) les premiers
proviennent de la  diplomes tertiaires de type B ; ii) les premiers diplomes tertiaires de type A ;
collecte UOE de i) les deuxieémes diplédmes tertiaires de type A ; iv) les diplomes de recherche
données sur I'éducation  de haut niveau, de type doctorat. Pour certains pays, les données n’existent
et du projet pilote IEM,  pas pour les catégories demandées. En pareils cas, le pays a classé les dipl6-
réalisés en 2000 (pour més dans la catégorie la plus appropriée. Les dipldmes tertiaires de type A
plus de détails, voir ~ sont également répartis en sous-catégories en fonction de la durée théorique
I'annexe 3).  totale des études a ce niveau d’enseignement, ce qui permet de procéder a
des comparaisons indépendamment des différences de structures nationales

de délivrance des diplémes (voir plus haut).

Le tableau C4.1 présente les taux nets d’obtention d’'un dipléme. Ce taux
correspond a la somme des taux d'obtention d'un dipléme a chaque age pour
les pays ayant pu fournir des données sur les diplémés ventilées par dge. On
peut considérer que le taux net de diplomés représente le pourcentage de
personnes qui, au sein d'une cohorte d’'age fictif, obtiennent un dipléme de
I'enseignement tertiaire, quels que soient I'évolution de la taille des généra-
tions ou I'age théorique d’obtention du diplédme. Dans le cas des pays qui ne
peuvent fournir des données aussi détaillées, des taux bruts d’obtention d’un
dipléme sont présentés. Les taux nets de diplémés varient moins en fonction
de I'évolution démographique dans le temps. Avant de les comparer aux taux
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bruts de diplémés, on vérifie dans cette publication la sensibilité des taux
nets a I'évolution démographique dans le temps. Pour calculer les taux bruts,
les pays déterminent I'dge auquel I'obtention du dipléme intervient en regle
générale. Les diplomés eux-mémes, en revanche, peuvent avoir n'importe
quel age. Le taux d’obtention d'un dipléme est obtenu par division du nombre
de diplomés par I'effectif de la population théoriquement en age d’obtenir le
diplome (voir annexe 1). Dans bien des pays, il est difficile de définir un age
théorique d’obtention d'un diplome car les diplédmés ont des ages trés variables.

Le tableau C4.5 montre la répartition des diplémés par domaine d’'étu-
des, exprimée en pourcentage. Les diplémés du tertiaire ayant obtenu leur
dipléme pendant 'année de référence ont été répartis en catégories selon
leur domaine de spécialisation. Des diplomés peuvent étre signalés a chacun
des niveaux retenus dans le tableau C4.1.

Les données sur la population active utilisées dans le tableau C4.4 pro-
viennent de la banque de données de 'OCDE sur la population active, colla-
tionnée a partir des Enquétes nationales sur les forces de travail et des
Enquétes européennes sur les forces de travail.
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Tableau C4.1. Taux d’obtention d'un diplome de I'’enseignement tertiaire (1999)
Somme des taux nets d’obtention d'un diplome a chaque dge (multipliée par 100) dans les établissements publics et privés, selon le type et la durée du programme

Programmes
Tertiaire-type B Tertiaire-type A de recherche
de haut niveau
Programmes
de durée Programmes Programmes Programmes Programmes

Programmes moyenne longs trés longs courts longs

conduisant (de3ansa (de 5 a6 ans) (plus de 6 ans) (moins de 6 ans) (6 ans ou plus) Doctorat

aun premier | moins de 5 ans) conduisant conduisant conduisant conduisant ou équivalent

dipléme conduisant a un premier aun premier  aundeuxieme aun deuxieme
a un premier dipléme dipléme dipléme dipléme
dipléme

Pays de 'OCDE
Australie m 27.0 a a 8.5 a 2
Autriche m 0.9 11.1 n n 0.1 4
Belgique (Com. fl.) 25.4 10.9 5.8 1.1 4.9 0.2 0.6
Canada . 12.6 26.9 1.4 1.0 4.7 X 0.8
République tcheque! 5.8 2.2 8.6 a 1.7 a 0.5
Danemark 23.3 6.2 n. a 8.6 0.5 0.6
Finlande 22.3 16.4 17.5 a a 0.7 1.7
France' 17.9 18.5 5.6 0.8 6.7 a 1.2
Allemagne 11.8 5.2 10.8 a a a 1.8
Grece m m m m m m m
Hongrie m 26.9 X a 3.1 X 0.8
Islande” 8.4 26.0 2.9 a 1.8 a n.
Irlande'" 2 21.0 24.8 12 X 13.1 X 0.8
Italie 0.3 1.1 14.9 a 2.3 1.0 0.4
Japon' 29.9 29.0 X a a 26 0.6
Corée! 31.2 26.5 0.6 a 3.0 a 0.6
Luxembourg m m m m m m m
Mexique m 11.2 X X m m m
Pays-Bas 0.9 32.3 1.2 a 1.2 a 1.0
Nouvelle-Zélande 10.0 29.5 7.2 0.6 15.9 n 0.8
Norvege 5.8 28.5 2.5 2.9 1.8 2.8 1.0
Pologne! 0.8 15.9 14.0 a 18.2 a m
Portugal m m m m m m m
République slovaque' 2.5 5.3 14.4 n n n 0.5
Espagne 5.4 12.8 17.5 n X m 0.5
Suede 2.7 25.9 1.3 a 0.6 a 2.4
Suisse! 19.0 7.8 11.8 0.9 3.9 1.2 2.6
Turquie 4.4 9.6 X a 0.8 a 03
Royaume-Uni 11.4 35.6 1.2 n. 12.7 X 1.3
Etats-Unis! 8.6 33.2 a a 12.1 2.2 1.3
Moyenne des pays 12.2 18.4 5.6 0.3 4.9 0.5 1.0
Participants au projet IEM
Argentinel' 2 10.0 X 7.5 X X X 0.1
Brésil ! 3 X 8.9 X X X X 0.6
Chili' 2 10.8 7.8 8.7 0.2 n n 0.8
Chine m m a a a a m
Indonésie'" * 9.1 3.2 1.5 1.8 a a 0.2
Israél m 27.6 a a 8.8 a 0.9
Malaisie' 5.3 6.9 0.1 X X X 0.8
Paragua;ll' 2 2.5 m m m m m m
Pérou" 3.1 a 7.6 X a a X
Philippines'" 2 a 20.0 X X X X 0.4
Fédération de Russie' m m 26.1 m m m m
Sri Lanka' 2 m 1.6 03 n n n 0.6
Thailande' 20.0 13.1 X n m m 2.0
Tunisie' 1.9 73 a a 1.2 n m
Uruguay' 2 3.8 1.7 2.1 2.5 X X 1.1

Note: Cet indicateur ne comprend pas les diplomes du niveau tertiaire-type A obtenus a I'issu d’'un programme court d'une durée inférieure a trois ans.

1. Taux brut d’'obtention d’'un dipléme. Calculé comme le ratio de diplomés par rapport a la population totale a I'4ge théorique d’obtention de ce
dipléme (multiplié par 100).

2. Année de référence 1998.

3. Année de référence 1997.

4. Année de référence 2000.

*  Voir les notes en annexe 3.

Source : OCDE. Voir les notes sur la méthodologie en annexe 3.
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Tableau C4.2. Croissance du capital humain de la population en dge de travailler et de la population active
(1989-1996)

Changement en point de pourcentage de la part des personnes ayant un niveau de formation tertiaire' dans la population en dge de travailler
et dans la population active

Debdm d? !a période Population en 4ge de travailler? Population active?
e référence

Australie 1989 2.80 3.58
Autriche 1989 1.76 1.58
Belgique 1989 7.07 7.36
Canada 1989 6.90 6.77
Danemark 1989 4.22 3.89
Finlande 1989 3.56 5.72
France 1989 5.38 6.09
Allemagne 1992 0.38 2.30
Irlande 1989 7.79 7.74
Italie 1990 2.46 3.39
Pays-Bas 1990 3.35 2.99
Nouvelle-Zélande 1989 2.43 0.56
Norvege 1989 4.00 3.52
Portugal 1989 4.44 6.92
Espagne 1989 8.21 10.78
Suede 1989 4.09 5.69
Suisse 1991 1.63 191
Royaume-Uni 1989 6.40 7.47
Etats-Unis 1989 4.14 3.91

1. Les données sont classées selon la CITE-76.
2. « Population en age de travailler » et « population active » se réféerent aux personnes agées de 25 a 64 ans.
Source :  Perspectives économiques de 'OCDE, juin 2000.
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Tableau C4.3.

Les diplomés par domaine d’études (1999)
Répartition des diplomés de I'enseignement tertiaire dans les établissements publics et privés, par domaine d'études et niveau d'enseignement

Sciences Sciences Sciences Sciences
Santé et secteur de la vie, Mathématiques humaines sociales de l'ingénieur Inconnu
. q , , A
social shc1e'nces et informatique lettres et commerce, droit det ath;wte.S ou non spécifié
p ys'lques enseignement et services € pro uct{on
et agrlculture et construction
3 3 3 3 3 3 3
IS 3 IS 3 £ 3 IS 3 £ 3 £ 3 IS 3
g E g2 g2 g2 g2 g2 g2
a3 23 a3 23 a3 23 a3
=] = = = =] = =
@ < 3 @ < 3 @ < 3 @ < 3 @ < 3 @ < 3 @ < 3
g 82 g 82 g 82 g 8¢ g 82 g 82 g 82
ozl = 2zl =2 22| 2z Fg| 2 2P|z 2 =z 2P
L o2 L o2 L o2 L o2 L o2 L o2 L o2
K] 593 s 59 s 59 K] 59 K] 593 K] 59 K] 59
5 59| 5 5S0| 5 %o | 5 5| 5 Hov| & Ho| &5 buo
= = = [Shee] = [Shee] = el = i) = el = [Shee]
Pays de 'OCDE
Australie m 15.6 m 8.1 m 4.4 m 27.2 m 368 m 7.9 m a
Autriche m 94 m 10.2 m 3.3 m 229 m 368 m 16.9 m 04
Belgique (Com. fl.)! 28.0 14.0 0.4 11.7 3.0 23 | 283 258 | 272 315 13.1 14.7 n n
Canada 19.4 7.9 3.5 9.4 5.3 3.9 12.7  28.4 | 41.1 39.8 | 17.1 8.2 0.8 2.4
République tcheque 30.8 9.8 3.9 8.6 3.3 35 | 147 214 | 373 363 | 102 203 a a
Danemark 42.7 5.4 1.4 12.8 3.5 4.6 17.7 19.1 209 483 13.7 9.8 n n
Finlande 35.7 169 1.8 75 3.0 3.2 40 229 | 422 257 | 134 238 a n
France' 20.7 2.0 2.1 11.5 4.4 5.0 1.5 281 44.0 37.7 | 274 12.6 n 3.0
Allemagne 51.3 14.6 3.4 10.9 0.3 5.1 10.8 226 | 200 26.7 | 135 20.0 0.8 n
Grece m m m m m m m m m m m m m m
Hongrie m 6.9 m 5.6 m 1.3 m  34.2 m 380 m 14.0 m a
Islande” 3.4 14.1 a 8.0 15.8 2.4 | 464 37.1 30.1 33.1 4.3 5.2 a a
Irlande 8.7 8.3 10.6 8.9 10.5 10.2 76 329 | 41.2 31.0 | 213 8.1 n 0.5
Italie a 15.5 a 7.0 a 4.0 [100.0 20.5 a 370 a 159 a a
Japon'3 166 49| 06 79 n X | 238 245 | 153 375 | 164 214 | 274 3.7
Corée 7.9 6.6 1.2 10.2 1.5 4.5 | 22.1 26.7 | 245 25.1 428 27.1 a a
Luxembourg m m m m m m m m m m m m m m
Mexique m 8.0 m 4.2 m 6.9 m  20.2 m 469 m 13.7 m a
Pays-Bas 41.8  20.1 a 55 10.3 2.2 a 229 | 447 379 3.2 11.4 a n
Nouvelle-Zélande 7.5 13.9 4.1 14.3 0.8 1.6 | 482 329 | 352 285 3.8 6.4 0.4 2.6
Norv‘ege* 1.1 27.4 0.1 4.5 13.6 3.0 6.2 271 | 648 250 | 135 8.1 0.7 5.0
Polo.gne2 a 3.2 a 5.1 a 1.7 1100.0 27.2 a 50.1 a 12.6 a a
Portugal m m m m m m m m m m m m m m
République slovaque  74.6 8.7 1.4 6.1 n 6.3 95 294 | 105 348 40 148 a a
Espagne 9.6 11.1 0.6 8.6 9.6 3.9 103 230 | 434 41.0 | 265 12.3 n 0.1
Suede 10.3 238 2.1 5.6 9.5 3.1 12.7 265 | 308 220 | 327 18.9 1.8 n
Suisse 13.2 12.8 1.3 9.3 5.4 6.2 16.5 2I1.1 49.0 34.6 | 14.6 15.7 n 0.3
Turquie 7.2 8.2 6.5 13.0 4.7 3.7 4.7 350 | 403 264 | 36.6 13.9 a a
Royaume-Uni 395 122 5.7 9.8 8.4 5.9 15.1 303 | 21.3 295 10.0 12.2 n a
Etats-Unis 30.4 10.2 1.8 8.3 4.2 3.2 3.0 27.1 42.4 442 17.2 6.9 0.9 0.2
Moyenne des pays 21.8 11.5 2.3 8.6 5.1 39 224 266 31.6 349 155 13.8 1.4 0.7
Participant au projet IEM
Israél 2.1 5.5 a 5.9 a 5.3 89 320 | 166 41.0 | 72.4 8.4 a 2.0

1. Programmes du tertiaire-type B conduisant a un premier dipléme seulement.
2. Programmes du tertiaire-type A conduisant a un premier dipléme seulement.

3. Tertiaire-type A et programmes de recherche de haut niveau : les mathématiques et I'informatique sont inclus dans les sciences de la vie, les sciences
physiques et I'agriculture.

*  Voir les notes en annexe 3.

Source : OCDE. Voir les notes sur la méthodologie en annexe 3.
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Achevement des études dans I'enseignement tertiaire

Tableau C4.4. Diplomés en sciences par rapport a la population jeune active (1999)
Nombre de diplomés en science pour 100 000 actifs dgés de 25 a 34 ans, selon le sexe

Tertiaire-type B TZZ‘?;;;%S}:R deet}?;:)tgrrﬁ\?ergjs Ensemble du tertiaire
H+F Hommes Femmes H+F Hommes Femmes H+F Hommes Femmes
Australie m m m 1303 1521 1012 m m m
Autriche m m m 392 566 189 m m m
Canada 418 634 168 822 985 631 1240 1619 799
République tcheque 127 158 82 544 689 334 671 847 416
Danemark 459 634 259 402 490 302 861 1124 561
Finlande 422 630 169 1363 1 840 782 1785 2 470 951
France 628 943 255 1434 1672 1152 2063 2615 1407
Allemagne 141 231 25 693 941 374 835 1172 399
Hongrie n n n 775 977 475 775 977 475
Islande 204 312 77 546 581 504 750 893 581
Irlande 1448 1828 981 1340 1494 1151 2 789 3322 2132
Japon 566 785 224 1048 1530 297 1614 2315 521
Mexique X X X X X X 606 X X
Pays-Bas 12 20 2 569 853 220 581 873 222
Nouvelle-Zélande 107 112 100 1388 1485 1268 1494 1597 1369
Norvege 161 238 72 597 810 348 759 1047 420
Pologne a a a 743 m m 743 m m
Espagne 282 399 131 1077 1239 869 1359 1638 1 000
Suede 127 177 70 902 1204 559 1029 1381 629
Turquie 409 430 355 569 528 674 978 958 1029
Royaume-Uni 266 364 140 1353 1 659 958 1620 2024 1098
Etats-Unis 220 328 94 878 1089 631 1098 1417 726
Moyenne des pays 316 433 169 892 1108 637 1182 1572 819

Note: Le domaine des sciences comprend les sciences de la vie, les sciences physiques, les mathématiques et statistiques, les sciences informatiques,
I'ingénierie et techniques apparentées, les industries de transformation et de traitement, I'architecture et le batiment.
Source :  OCDE. Voir les notes en annexe 3.
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Achevement des études dans I'enseignement tertiaire

Tableau C4.5. Pourcentages de diplomes tertiaires décernés aux femmes (1999)
Dans les établissements publics et privés, selon le type de formation tertiaire et le domaine d'études

Sciences Lettres Sciences Sciences

. delavie, |Mathématiqueg ) ! sociales, de l'ingénieur
Tous domaines d’études confondus Santé et. sciences et sc1e.nces commerce, et activités
secteur social . . . humaines et N 3

physiques informatique . droit de production

et agriculture enseignement etservices |etconstruction
5 g g gz g g gz
s 5 I
cn% ng <E <3 g5 | = <8l o <8| o <8| o <g|lao <8|ao <3
vl 85 93 85 oF ) 00 ) 00 ) v g ) 00 ) 00 ) v g
a2 o ag g 0 a al a al a al a al a al a al
2% £ 2% o gz| s =8|l s 28| s £B|F sR| 2 FU| = 2O
2% £5 o8 2§ Es| & 28| & g2 p 2% £f| @ 22| 2 28
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Pays de 'OCDE

Australie m m 58 52 40 m 75 m 50 m 27 m 71 m 51 m 21
Autriche m m 48 31 34 m 57 m 45 m 16 m 65 m 50 m 15
Belgique (Com. fl.) 6l m 48 55 32 78 62 65 43 14 29 72 63 57 48 17 20
Canada 57 X 59 52 36 84 73 48 51 27 29 70 67 62 58 16 22
République tcheque 66 a 49 51 31 86 62 45 41 24 18 | 61 71 68 52 24 22
Danemark 61 86 51 47 31 85 58 27 49 13 27 70 69 39 44 30 28
Finlande 69 a 58 57 45 88 80 38 51 45 35 69 76 73 64 12 18
France 53 a 58 51 41 78 56 6l 56 26 32 47 73 68 60 14 22
Allemagne 6l a 45 a 33 79 56 13 38 11 24 86 68 47 42 8 18
Grece m m m m m m m m m m m m m m m m m
Hongrie m m 59 46 40 m 70 m 44 m 16 m 73 m 57 m 24
Islande 50 a 66 66 n | 92 77 a 50 | 22 19 | 60 84 | 50 52 a 39
Irlande 49 48 55 58 44 83 73 60 54 42 37 62 67 58 54 10 24
Italie 64 a 55 60 45 a 57 a 53 a 57 64 81 a 55 a 27
Japon 68 a 36 23 19 82 48 46 35 X X 90 66 63 24 15 8
Corée 53 32 46 30 20 82 50 40 41 53 50 72 69 56 38 33 23
Luxembour.g m m m m m m m m m m m m m m m m m
Mexique m m 51 m 37 m m m m m m m m m m m m
Pays-Bas 57 a 52 70 30 83 74 a 35 10 19 a 70 47 47 a 13
Nouvelle-Zélande 66 66 63 53 42 83 79 40 47 48 31 74 72 58 53 35 31
Norvege 46 a 64 53 36 87 81 25 45 32 12 63 76 54 48 9 25
Pologne* 86 a m 65 a a m a 63 a 81 86 87 a 63 a 26
Portugal m m m m m m m m m m m m m m m m m
République slovaque 84 a 53 a 37|92 66 | 50 42 n 21 68 70 | 65 54 21 27
ESpagr;le 51 a 60 m 44 77 76 39 52 26 36 68 73 66 6l 18 27
Suede 50 a 61 89 34 96 78 37 50 45 30 62 76 64 55 20 24
Suisse 44 42 41 26 30 80 53 11 33 15 14 74 57 37 36 4 12
Turquie 44 a 42 37 38 66 56 47 43 28 40 70 46 56 39 24 25
Royaume-Uni 6l X 54 53 37 85 68 42 51 27 27 61 66 57 53 13 19
Etats-Unis 61 a 56 55 42 85 75 37 48 45 32 75 68 66 52 14 19
Moyenne des pays 59 55 53 51 36 83 66 41 47 28 30 69 70 58 50 18 22

Participants au projet IEM
Brésil X

X 61 X m m m m m m m m m m m m m
Chili? 48 a 52 43 26 m m m m m m m m m m m m
Chine? m a m a 20 m m m m m m m m m m m m
Indonésie? 28 X 43 x 38 m m m m m m m m m m m m
Israél m a 61 55 44 80 67 a 54 X 33 79 80 72 55 28 22
Malaisie 45 X 57 X 36 m m m m m m m m m m m m
Para.guay2 73 X a a m m m m m m m m m m m m m
Philippines? a a 58 57 58 m m m m m m m m m m m m
Sri Lanka? m m 50 n 46 m m m m m m m m m m m m
Thailande 54 m 54 m 49 m m m m m m m m m m m m
Tunisie 43 m 46 37 m m m m m m m m m m m m m
Uruguay2 74 81 57 75 m m m m m m m m m m m m m

Année de référence 1997.

Année de référence 1998.

Année de référence 2000.

Voir les notes en annexe 3.

Source : OCDE. Voir les notes sur les définitiions en annexe 3.
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ELEVES BENEFICIANT DE RESSOURCES
SUPPLEMENTAIRES POUR ACCEDER

A LEDUCATION SCOLAIRE

(DU FAIT D’INCAPACITI::S, DE TROUBLES

DE L’APPRENTISSAGE OU DU COMPORTEMENT
ET DE HANDICAPS SOCIAUX)

Les différents pays recensent des proportions trés variables d'éléves ayant besoin d'un soutien
supplémentaire. La proportion d’éleves qui bénéficient de ressources supplémentaires varie
de 41 pour cent a moins de 1 pour cent de I'effectif total scolarisé dans le primaire et le premier
cycle du secondaire.

Dans certains pays, les éléves souffrant d’incapacités (classées dans la catégorie internationale A)
sont scolarisés dans des écoles spéciales alors que dans d’autres, ils le sont dans des écoles
ordinaires. Ces différences mettent en lumiere des inégalités possibles entre les pays en termes
de dispositions en matiere d’éducation et une tres grande diversité des projets pédagogiques et
des modes de socialisation de fous les éleves concernés.

Dans presque tous les pays, les garcons bénéficient d’'une part sensiblement plus importante
de ressources supplémentaires que les filles.

Graphique C5.1. Eléves bénéficiant de ressources supplémentaires
dans I’enseignement primaire et dans le premier cycle du secondaire (1999)

En pourcentage de I'effectif total de I'enseignement primaire et du deuxieme cycle du secondaire,
selon la catégorie transnationale, calculs basés sur le nombre d’individus

[ Catégorie transnationale A (déficience) Il Catégorie transnationale B (difficultés qui n’entrent pas

[ Catégorie transnationale C (handicap) dans les catégories A ou C)
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1. Les données de la catégorie transnationale C ne sont pas disponibles ou sont partiellement manquantes.
Les pays sont classés par ordre décroissant de la proportion d’éleves bénéficiant de ressources supplémentaires.
Source : OCDE. Tableau C5.1.

© OCDE 2001
189



© OCDE 2001
190

Eléves bénéficiant de ressources supplémentaires pour accéder a I’éducation scolaire

Les éleves souffrant d’'un handicap, de troubles d’apprentissage, compor-
tementaux ou émotionnels et ceux issus de milieux défavorisés bénéficient
souvent d’'un soutien supplémentaire a I'école pour étre en mesure de pro-
gresser de facon satisfaisante. Ces éleves sont de plus en plus intégrés dans le
systeme éducatif ordinaire, bien que beaucoup continuent de fréquenter des
établissements spéciaux.

Lorientation des politiques d'éducation en faveur d'un apprentissage
tout au long de la vie et de I'équité revét une importance toute particuliere
pour ces éléves, car ce sont eux qui risquent le plus d’étre marginalisés,
non seulement a I'école mais aussi sur le marché du travail et dans la vie
sociale en général. Il est essentiel de suivre les dispositions prises pour ces
éleves en matiére d’éducation, notamment au vu de I'importance des ressources
supplémentaires qui sont en jeu.

Beaucoup de pays mettent en ceuvre des politiques constructives en vue
d’assurer des prestations équitables a ceux qui ont des besoins particuliers et
de les intégrer dans la société. Toutefois, les dispositions législatives, les atti-
tudes traditionnelles, la formation des enseignants, le cloisonnement des syste-
mes et les définitions de catégories (les catégories de capacité, par exemple)
sont autant de facteurs qui, entre autres, constituent autant de pierres
d’achoppement pour 'intégration, voire facilitent I'exclusion. De nombreux
pays s’intéressent de plus en plus aux questions relatives aux disparités
entre hommes et femmes, y compris les taux de réussite différenciés dans
I'enseignement ordinaire.

Pour assurer un enseignement a ces éleves, la plupart des pays mettent
des ressources supplémentaires a la disposition des établissements scolaires.
Il s’agit en général d’enseignants et d’aides éducateurs supplémentaires ainsi
que d’auxiliaires médicaux tels que des orthophonistes et des kinésithérapeu-
tes, mais aussi d’aménagements dans les locaux et les installations. Les pays
se différencient sensiblement du point de vue des dispositions prises et des
lieux dans lesquels elles sont mises en ceuvre — établissements scolaires spé-
cialisés, classes spéciales intégrées a des écoles ordinaires ou classes ordinai-
res dans des établissements ordinaires ou autres lieux.

Faute d’'un accord sur les définitions, il était difficile dans le passé de
comparer a I'’échelle internationale les effectifs et les proportions d’éleves qui,
en raison d’incapacités, de troubles de I'apprentissage ou du comportement,
ou parce qu'ils sont défavorisés, accedent plus difficilement a I'éducation sco-
laire. Les stratégies basées sur la comptabilisation des effectifs scolarisés dans
des établissements spécialisés, ou encore sur des modeles de handicaps défi-
nis a partir de classifications médicales, ne refletent pas la situation réelle
dans de nombreux pays ou les éleves handicapés sont de plus en plus inté-
grés dans le systéeme éducatif ordinaire et ou I'on se rend compte que ces
modeles de type médical ne permettent guere de planifier les services
d’enseignement requis pour répondre aux besoins de ces éleves.



Concu dans une optique différente, cet indicateur est construit a partir de
données relatives aux ressources supplémentaires fournies pour aider les éle-
ves a accéder a I'éducation scolaire, quelle que soit I'origine de leurs proble-
mes. Pour permettre la comparaison, les effectifs d’éleves se définissent donc
en termes de ressources publiques et/ou privées supplémentaires fournies
pour permettre aux intéressés de suivre le programme scolaire ordinaire.

Pour rendre les comparaisons possibles, les pays ont réparti les catégories
dans lesquelles ils classent eux-mémes les éleves souffrant d’incapacités, de
troubles de I'apprentissage ou défavorisés a I'intérieur d'une taxinomie interna-
tionale simple en trois catégories. Dans cette taxinomie, la catégorie A corres-
pond, dans les grandes lignes, aux besoins résultant d’'une déficience, la
catégorie B aux besoins des éleves qui souffrent de troubles de I'apprentissage
ou du comportement sans raison évidente, et la catégorie C aux besoins d’éle-
ves issus de milieux défavorisés (voir les définitions plus loin). Les différents
cadres conceptuels auxquels les pays ont recours pour répondre aux besoins de
ces éléves sont illustrés dans l'indicateur C6 de I'édition 1998 de Regards sur I'édu-
cation et traités plus en détail dans OCDE, 2000. Lanalyse révele que certains
pays (I'ltalie et la République tcheque, par exemple) incluent dans leur classifi-
cation nationale uniquement les éleves souffrant d’'incapacités médicalement
reconnues, autrement dit ceux qui appartiennent a la catégorie A, alors que la
Turquie englobe les enfants précoces et surdoués et d’autres pays encore, des
enfants diversement défavorisés (c’est le cas de la Suisse par exemple).

Les différents pays recensent des proportions trés variables d’éleves
ayant besoin d’'un soutien supplémentaire mais les écarts constatés sont par-
fois attribuables a I'interprétation différente donnée aux catégories. Il ressort
du graphique C5.1 que la proportion d’éleves auxquels des ressources supplé-
mentaires sont accordées pour les aider a suivre le cursus normal varie consi-
dérablement selon les pays : elle varie ainsi de 41 a moins de 1 pour cent de
I'effectif total scolarisé dans le primaire et le premier cycle du secondaire.
Lorsque cela est possible, les données sont indiquées séparément pour les
catégories internationales A, B et C en proportion de I'effectif total scolarisé a
ces deux niveaux d’enseignement. Dans les pays ou les éleves bénéficiant de
ressources supplémentaires représentent une forte proportion, ils relevent
pour la plupart de la catégorie C. Lédition de 1998 de Regards sur I'éducation (voir
tableau C6.5) fournit une mesure indirecte de 'ampleur des ressources sup-
plémentaires consenties sous la forme de taux d’encadrement plus favorable.
Pour les éleves classés dans la catégorie A, le nombre d’éleves par enseignant
se situe entre 2,3 et 8,6 dans les écoles spéciales et entre 1.7 et 10.7 dans les
classes spéciales des écoles ordinaires. Dans les classes ordinaires, en revan-
che, le nombre d’éleves par enseignant va de 9.5 227.9. Il est donc évident que
les ressources supplémentaires allouées peuvent étre considérables et jouer
en faveur des éleves éprouvant les plus grandes difficultés.

Eléves bénéficiant de ressources supplémentaires pour accéder a I’éducation scolaire

Une taxinomie
cohérente a l'échelle
internationale permet de
répartir en trois
catégories les éléves
bénéficiant de ressources
supplémentaires.

Dans les grandes lignes,
la catégorie A
correspond aux besoins
résultant d’'une
déficience, la

catégorie B aux besoins
des éleves qui souffrent
de troubles de
I'apprentissage ou du
comportement sans
raison évidente, et la
catégorie C aux besoins
d’éleves issus de milieux
défavorisés.

La proportion d'éléves
qui bénéficient de
ressources
supplémentaires varie
de 41 a moins de

1 pour cent de I'effectif
total scolarisé dans le
primaire et le premier
cycle du secondaire.
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C5

On observe des
différences tres
marquées d’'un pays da
l'autre en termes de
structures dans
lesquelles les éléves de
catégorie A sont
scolarisés : écoles
spéciales, classes
spéciales ou classes
ordinaires.

Dans tous les pays pour
lesquels on dispose de
données, la proportion

de garcons dépasse celle

des filles.

Graphique C5.2.

Eléves bénéficiant de ressources supplémentaires pour accéder a I’éducation scolaire

Structures accueillant les éléves souffrant de handicaps, de troubles
de l'apprentissage, du comportement ou émotionnels, et les éleves défavorisés

Les structures éducatives qui accueillent les éleves souffrant d’'incapacités
présentent un intérét particulier du point de vue des mesures a prendre. Le
graphique C5.2 indique les structures dans lesquelles ces éleves (classés dans la
catégorie internationale A) sont scolarisés : il peut s'agir d’écoles spéciales, de
classes spéciales ou de classes ordinaires. On observe des différences particulie-
rement marquées puisque, dans certains pays, trés peu d'éleves handicapés sont
scolarisés dans des écoles spéciales (aux Etats-Unis et en ltalie, par exemple)
alors que dans d’autres, les écoles spéciales accueillent plus de 60 pour cent des
éleves de cette catégorie (en Communauté flamande de Belgique, en France, en
Grece, en Hongrie, aux Pays-Bas et en République tchéque notamment). Le débat
se poursuit sur I'opportunité ou non d'intégrer les éleves appartenant a la
catégorie A dans des établissements scolaires ordinaires, et cet indicateur répond
aux besoins de suivre I'évolution de la situation.

La répartition, selon la structure d’accueil, des éleves bénéficiant de ressour-
ces spéciales varie d'une catégorie a I'autre. Dans le tableau C5.3, ces éléves sont
ventilés par structure d’'accueil et par catégorie internationale — A, B ou C.

Disparités entre filles et garcons

Le graphique C5.3 indique la proportion de garcons et de filles auxquels
des ressources supplémentaires sont accordées pour les aider a accéder au
cursus normal, selon la structure dans laquelle ils sont scolarisés — écoles spé-
ciales, classes spéciales ou classes ordinaires. Un point mérite d’étre noté :
dans tous les pays pour lesquels on dispose de données, la proportion de

Répartition selon la structure d’accueil des éléves classés

dans la catégorie transnationale A bénéficiant de ressources supplémentaires

afin d’accéder au programme (1999)

| [ Ecoles spéciales

I Classes spéciales [ Classes ordinaires |

Les pays sont classés par ordre décroissant de la proportion d’éléeves dans les écoles spéciales.

Source : OCDE. Tableau C5.2.



Eléves bénéficiant de ressources supplémentaires pour accéder a I’

éducation scolaire

Graphique C5.3. Répartition des éléves bénéficiant de ressources supplémentaires
dans I’enseignement primaire et dans le premier cycle du secondaire,

selon le sexe et la structure d’accueil (1999)
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Les pays sont classés par ordre décroissant de la proportion de femmes.
Source : OCDE. Tableau C5.4.

garcons dépasse celle des filles. Dans les écoles spéciales et dans les classes
spéciales, les effectifs masculins représentent entre 53 et 83 pour cent, mais
de plus grandes variations s'observent dans les classes ordinaires. En France,
par exemple, le nombre de garcons et de filles est quasiment égal alors que
dans la République tcheéque, les garcons représentent pres de 73 pour cent
des effectifs (voir tableau C5.4).

B DEFINITIONS ET METHODOLOGIE

Les éleves souffrant d’'incapacités, de troubles d'apprentissage ou du
comportement, ou défavorisés, sont définis sur base des ressources publiques
et/ou privées supplémentaires fournies pour le financement de leur formation.
Par « ressources supplémentaires », on entend les ressources mises a disposi-
tion en plus de celles qui le sont généralement pour les éléves suivant sans dif-
ficulté un cursus normal. Les ressources peuvent étre de natures diverses. Il
peut s'agir, par exemple, de ressources en personnel (un taux d’encadrement
plus favorable, des enseignements supplémentaires), de ressources matérielles
(aides techniques et matériel spécialisé — appareils auditifs, par exemple —
aménagements dans les salles de classe, matériels pédagogiques spécialisés)
et de ressources financiéres.

Les chiffres relatifs aux catégories nationales d'éléves souffrant d’'incapacités,
de troubles de I'apprentissage et de handicaps, ont été regroupés en trois
catégories internationales A, B et C.

® La catégorie A désigne les besoins éducatifs pour lesquels il existe une
norme sur laquelle un large accord intervient — les éléves aveugles et
malvoyants, les éléves sourds et malentendants, les éleves handicapés
mentaux séveres et profonds, les polyhandicapés, etc.

Les données
proviennent d'une
enquéte spéciale de
I'OCDE sur les éleves
bénéficiant de
ressources
supplémentaires pour
accéder au programme
scolaire ordinaire, qui a
été entreprise en 2000
et 2001.

© OCDE 2001

193



Eléves bénéficiant de ressources supplémentaires pour accéder a I’éducation scolaire

La catégorie B désigne les besoins éducatifs des éleves éprouvant des
difficultés d’'apprentissage qui ne semblent pas directement ou princi-
palement imputables a des facteurs qui conduiraient a les classer dans
les catégories A ou C.

La catégorie C désigne les besoins éducatifs dont on pense qu'ils
découlent principalement de facteurs socio-économiques, culturels ou
linguistiques.

Les établissements spéciaux sont des structures distinctes, ne relevant
pas de la méme administration que les établissements scolaires ordinaires.
Les classes spéciales sont des classes ou des unités rattachées a des écoles
ordinaires.

Pour calculer le pourcentage d’éléves ayant besoin de ressources supplé-
mentaires, indiqué dans le tableau C5.1, on a divisé le nombre d’éleves dans
cette situation par le nombre total d’éleves scolarisés dans le primaire et dans
le premier cycle du secondaire (multiplié par 100). Les chiffres relatifs aux éleves
ayant besoin d'un soutien supplémentaire sont établis sur la base d’'une scola-
risation a temps complet. Les données se réferent a l'année scolaire 1998/99. Les
chiffres couvrent tant les établissements publics que privés.
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Eléves bénéficiant de ressources supplémentaires pour accéder a I’éducation scolaire

Tableau C5.1. Eléves bénéficiant de ressources supplémentaires dans I'enseignement primaire
et le premier cycle du secondaire (1999)

Nombre d'éleves dans les catégories transnationales A, B et C bénéficiant de ressources supplémentaires, en pourcentage de I'effectif total d'éleves scolarisés
dans l'enseignement primaire et le premier cycle du secondaire, et de [ effectif total bénéficiant de ressources supplémentaires

En pourcentage de I'effectif total scolarisé En pourcentage de I'effectif total bénéficiant
dans I'enseignement primaire et le premier cycle du secondaire de ressources supplémentaires
Catégorie transnationale Catégorie transnationale
Total
A B C A B C
Belgique (Com. fl)" 19.1 1.2 9.3 8.7 6.1 48.6 45.4
République tcheque 8.9 3.8 0.5 4.6 42.9 5.5 51.6
Finlande 22.3 1.3 19.9 1.0 5.8 89.5 4.7
France’ 18.7 2.9 1.7 14.1 15.7 9.1 75.2
Gréce® 11.0 04 0.9 9.7 3.8 7.9 88.3
Hongrie” 20.0 4.4 a 15.6 22.1 a 77.9
Irlande” 27.8 3.2 7.7 16.9 11.4 27.8 60.8
Italie” 2.1 2.1 a a 100.0 a a
Japon m 1.2 m 0.2 m m m
Luxembourg* 2.9 2.1 0.5 0.2 73.4 18.3 8.3
Mexique* 23.3 0.7 1.3 21.3 2.9 5.8 91.3
Pays-Bas 25.4 2.1 7.5 15.8 8.1 29.7 62.2
Pologne” 1.1 1.1 a n 95.7 a 4.3
Espagne 7.1 25 2.0 2.6 35.2 28.2 36.6
Suede’ 8.0 1.8 m 6.1 m m m
Suisse’ 5.9 1.7 3.9 0.3 29.0 65.4 5.5
Turquie” 0.3 03 n a 99.3 0.7 a
Royaume-Uni* 18.8 25 16.3 a 13.4 86.6 a
Etats-Unis” 41.2 5.6 8.2 27.5 13.6 19.8 66.6

*  Voir les notes en annexe 3.
Source :  OCDE.

Tableau C5.2. Structure d’accueil des éléves bénéficiant de ressources supplémentaires
dans I'enseignement primaire et le premier cycle du secondaire (1999)

Nombre d'éleves bénéficiant de ressources supplémentaires en pourcentage de [ effectif total d'éléves scolarisés dans ['enseignement primaire
et le premier cycle du secondaire et répartition des éléves classés dans la catégorie transnationale A, selon la structure d’accueil

Eléves bénéficiant de ressources supplémentaires . . , . N .

en pourcentage de I'effectif total d’éléves scolarisés Répartition Zelonlla strt}cture d accuel'l de? éleves classés

dans le primaire et le premier cycle du secondaire ans la catégorie transnationale A

Ecoles spéciales  Classes spéciales Classes ordinaires | Ecoles spéciales Classes spéciales Classes ordinaires

Belgique (Com. fl)" 4.8 0.2 14.2 90.3 a 9.7
République tcheque 4.1 0.8 3.9 89.6 2.5 8.0
Finlande 1.9 1.3 19.1 57.7 34.8 7.6
France’ 1.9 2.4 14.4 63.3 22.4 14.3
Grece’ 0.4 0.9 9.7 76.0 24.0 X
Hongrie* 3.0 1.4 15.7 67.8 31.0 1.2
Irlande’ 1.1 0.7 25.9 44.0 22.7 33.3
Italie” n n 2.1 1.7 0.2 98.1
Japon 04 0.6 0.2 33.8 48.3 17.9
Luxembourg” 1.3 0.4 1.2 58.7 1.3 40.1
Mexique* 1.1 0.2 22.1 38.5 8.9 52.6
Pays-Bas 55 3.5 16.4 80.8 a 19.2
Pologne” 1.1 m m 100.0 m m
Espagne* 0.5 X 6.5 22.1 X 77.9
Suede’ 1.1 m 6.9 57.6 a 42.4
Suisse’ 1.7 4.2 m 100.0 a a
Turquie* 0.1 0.1 0.1 36.0 28.7 35.3
Royaume-Uni’ 0.9 X 17.9 33.9 X 66.1
Etats-Unis” 0.5 2.8 38.0 43 223 73.4

*  Voir les notes en annexe 3.
Source :  OCDE.
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Eléves bénéficiant de ressources supplémentaires pour accéder a I’éducation scolaire

Tableau C5.3.

Répartition des éleves bénéficiant de ressources supplémentaires afin d’accéder au programme

de chaque catégorie transnationale, selon la structure d’accueil (1999)

Ecoles spéciales Class}es spécial'es ) Class?s ordinair'es )
dans les écoles ordinaires dans les écoles ordinaires
Catégorie transnationale Catégorie transnationale Catégorie transnationale
A B C A B C A B C
Belgique (Com. fl)" 22.1 28.3 49.6 a a 100.0 0.8 55.9 433
République tcheque 82.8 11.9 5.3 11.2 a 88.8 7.7 a 92.3
Finlande 38.8 61.2 n 35.2 64.8 n 0.5 94.0 5.5
France” 100.0 a a 27.2 69.9 3.2 2.9 a 97.1
Gréce’ 79.6 20.4 n 11.3 88.7 a X n 100.0
Hongrie* 100.0 a n 100.0 a n 0.3 a 99.7
Irlande” 87.5 6.9 5.6 99.0 1.0 a 4.1 29.9 66.0
Italie” 100.0 a a 100.0 a a 100.0 a a
Japon m m m m m m m m m
Luxembourg* 96.0 4.0 n 6.9 30.6 62.5 70.2 29.8 m
Mexique” 25.1 2.8 72.1 33.1 66.9 a 1.6 5.4 93.0
Pays-Bas 30.2 69.8 a a 100.0 a 2.4 1.2 96.4
Pologne” 95.7 a 43 m m m m m m
Espagne* 100.0 a a X X X 29.8 30.5 39.7
Suede” 100.0 a a a a m m m m
Suisse” 100.0 n n n 922 7.8 n m m
Turquie” 99.5 0.5 a 100.0 n a 98.4 1.6 a
Royaume-Uni* 91.9 8.1 a X X a 9.3 90.7 a
Etats-Unis” 479 52.1 a 45.6 54.4 a 10.9 16.8 72.3

*  Voir les notes en annexe 3.
Source : OCDE.

Tableau C5.4.

Répartition des éleves bénéficiant de ressources supplémentaires dans I'enseignement primaire

et le premier cycle du secondaire selon le sexe et la structure d’accueil (1999)

Ecoles spéciales Classes spéciales Classes ordinaires
Hommes Femmes Hommes Femmes Hommes Femmes

Belgique (Com. fl.)" 62.4 37.6 | République tcheque 64.1 35.9 |Belgique (Com. fl.) 50.8 49.2
République tcheque 59.3 40.7 | Finlande 72.8 27.2 | République tcheque 73.1 26.9
Finlande 65.8 342 | France” 60.1 39.9 | Finlande 64.0 36.0
France® 73.6 26.4 |Irlande’ 58.9 41.1 Luxembourg’ 63.3 36.7
Grece 62.4 37.6 | ltalie 59.5 40.5 | Mexique 52.2 47.8
Hongrie* 57.6 42.4 Luxembourg* 58.8 41.2 Pays-Bas 50.4 49.6
Irlande 62.9 37.1 Mexique 61.9 38.1 Espagne 58.2 41.8
Italie 63.4 36.6 | Pays-Bas 59.1 409 |Suéde” 50.7 49.3
Japon” 57.1 42.9 | Suisse 61.1 38.9 |Royaume-Uni’ 68.1 31.9
Luxembourg’ 60.8 39.2 | Turquie” 62.0 38.0

Mexique 54.1 45.9

Pays-Bas 68.3 31.7

Pologne” 52.7 473

Espagne* 61.1 38.9

Suede 58.7 41.3

Suisse 64.6 35.4

Turquie* 65.1 34.9

Royaume-Uni” 68.2 31.8

*  Voir les notes en annexe 3.
Source : OCDE.




PARTICIPATION DE LA POPULATION ADULTE
AUX ACTIVITES DE FORMATION CONTINUE

® Les taux de participation a des activités de formation continue liées a 'emploi sont assez
semblables pour les hommes et les femmes. Cependant, le nombre total d’heures que les
femmes y consacrent tend a rester inférieur a celui qu'y consacrent les hommes, principalement
parce qu’elles occupent plus souvent un emploi temporaire ou a temps partiel.

® Dans tous les pays qui communiquent des données, sauf un, au moins un salarié sur cinq a
participé a une activité de formation liée a I'emploi au cours d'une période de 12 mois.

® Les adultes ayant atteint un niveau de formation plus élevé sont susceptibles de recevoir

davantage de formations. En moyenne, trois fois plus d’heures de formation continue liée a

I’emploi sont investies au bénéfice d’adultes possédant un dipléme de niveau tertiaire qu’en

faveur d’adultes n’ayant pas obtenu leur dipldme du deuxieéme cycle du secondaire.

Les demandeurs d’emploi profitent moins de ces formations en termes de participation, mais

ils participent souvent en programmes de formation de longue durée.

Graphique C6.1. Participation de la population agée de 25 a 64 ans a des activités
de formation continue liées a I'emploi

Taux de participation et nombre moyen d’heures par participant, selon la situation au regard de I'emploi

Il Actifs occupés [ Chémeurs
Taux de participation a des activités
de formation continue liées a I’emploi Nombre moyen d’heures par participant
Danemark
Royaume-Uni
Norvége

Nouvelle-Zélande
Pays-Bas
République tchéque
Italie
Irlande

Belgique (Com. fl.)

Hongrie
Pologne
60 50 40 30 20 10 0 0 100 200 300 400 500
I:e’s pays sont classes par ordre décroissant du taux de participation des actifs occupés participant a des activités de formation continue liées
Sourco: 1ALS, Tableau C6.2a.
Taux de participation a des activités
de formation continue liées a I’emploi Nombre moyen d’heures par participant
Finlande
Australie
Suede
Allemagne
Etats-Unis
Suisse
Canada
60 50 40 30 20 10 0 0 100 200 300 400 500

Les pays sont classés par ordre décroissant du taux de participation des actifs occupés participant a des activités de formation continue liées
a l'emploi.
Source : Enquéte nationale auprés des ménages sur la formation des adultes. Tableau C6.2a.
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Participation de la population adulte aux activités de formation continue

La prospérité économique passe désormais nécessairement par une
population active qualifiée et la formation professionnelle continue est sans
doute le moyen le plus efficace de mettre a jour et d’améliorer les compé-
tences de la population active. Face a I'évolution des technologies, des
méthodes de travail et des marchés, les décideurs dans de nombreux pays
encouragent les entreprises a investir davantage dans la formation et incitent
les adultes a suivre des formations plus générales liées a leur travail.

Si nous parlons beaucoup des efforts consentis par les gouvernements et
les individus pour promouvoir 'apprentissage au sein des établissements
d’enseignement reconnus, nous avons une idée nettement moins précise de
la mesure dans laquelle il existe a présent des formations sur le lieu de travail
ou dans d'autres types d’environnement, a I'extérieur du systeme éducatif
institutionnel et aprés I'achévement des études initiales.

Les éditions précédentes de Regards sur I'éducation ont mis en lumiére des
tendances en matiére de formation continue qui sont manifestes dans
I'ensemble des pays Membres de 'OCDE. On observe par exemple que les
jeunes travailleurs consacrent davantage de temps a la formation continue que
les travailleurs plus agés ; que les salariés du secteur des services recoivent,
en moyenne, davantage de formations que les salariés du secteur de la
production ; que les salariés des grandes entreprises ou du secteur public
bénéficient en moyenne de plus d’heures de formation que les salariés des
petites entreprises.

Cetindicateur vise a compléter cet état des lieux en corrélant les données
sur le taux et la fréquence de participation de la population adulte aux activi-
tés de formation continue, qu’elles soient liées a I'emploi ou non, avec la facon
dont les individus ont su tirer parti du systeme éducatif pendant leur forma-
tion initiale, et avec leur statut sur le marché de I'emploi.

Les activités de formation continue couvertes par cet indicateur compren-
nent les programmes de cours, les cours privés, les cours par correspondance,
les ateliers de formation, les formations sur le lieu de travail, les formations en
apprentissage, les cours artistiques, d’artisanat ou de loisirs ou toute autre for-
mation suivie et organisée.

Cetindicateur ne rend pas compte des activités d’apprentissage informel,
telles que « apprendre sur le tas » ou d’autres formes d’'apprentissage auto-
organisé.



Taux de participation selon le niveau de formation

La formation a tendance a renforcer les écarts de compétences dus a une
scolarisation inégale lors de la formation initiale. Les taux de participation aug-
mentent au fur et 2 mesure que le niveau de formation des participants est
plus élevé, tant pour la formation continue liée a I'emploi (voir tableau C6.1a)
que pour I'ensemble de la formation continue, tous types confondus (voir
tableau C6.1h). Les adultes 4gés de 25 a 64 ans qui n‘ont pas obtenu de
dipléme du deuxieme cycle de I'enseignement secondaire participent en
moyenne a 17 heures par an de formation continue liée a I'emploi. Par compa-
raison, cette moyenne atteint 43 heures chez les adultes diplémés du
deuxieéme cycle de I'enseignement secondaire et plus de 72 heures pour ceux
qui posseédent un dipléme de niveau tertiaire (voir tableau C6.1a).

La corrélation positive entre la formation initiale et la participation aux
activités de formation continue demeure significative, méme en contrdlant
d’éventuelles autres caractéristiques qui influent sur la participation a la for-
mation. Les salariés tendent a recevoir davantage de formations dans les pays
présentant un niveau de formation moyen plus élevé, ainsi que dans ceux qui
consacrent une part plus importante de leur PIB a la recherche et au dévelop-
pement, ou encore dans les pays ol les secteurs de la technologie de pointe
prosperent. Ces schémas donnent a penser que la formation initiale et la for-
mation continue se renforcent mutuellement, ce qui revient a dire que le par-
cours scolaire s’allie a d’autres facteurs pour rendre I'enseignement pour
adultes le plus rare chez ceux qui en ont le plus besoin.

En moyenne, seulement 19 pour cent des femmes ayant un niveau de
qualification inférieur au deuxiéme cycle du secondaire ont participé a I'une
ou l'autre activité de formation continue liée a I'emploi sur une période d'un
an, contre 25 pour cent des hommes dans la méme situation.

Aux niveaux de formation plus élevés, les différences entre les taux de
participation des hommes et des femmes sont moins affirmées. Dans le
groupe d’'dge des 25-64 ans diplomés du deuxieme cycle du secondaire, par
exemple, le taux de participation des femmes a des activités de formation
continue liées a I'emploi avoisine les 37 pour cent en moyenne, contre
40 pour cent chez les hommes. Pour ceux qui ont une formation de niveau ter-
tiaire, ces chiffres grimpent a 47 pour cent chez les femmes contre 48 pour cent
chez les hommes (voir tableau C6.1a).

Participation de la population adulte aux activités de formation continue

En moyenne, les adultes
possédant un diplome
de niveau tertiaire
suivent trois fois plus
d’heures de formation
continue liée a I'emploi
que ceux qui n’ont pas
obtenu leur diplome du
deuxieme cycle du
secondaire...

... ce qui revient a dire
que le parcours scolaire
s'allie a d’autres
facteurs pour rendre
I'enseignement pour
adultes le plus rare chez
ceux qui en ont le plus
besoin.

Les femmes ayant un
faible niveau de
formation ont moins

de chances de bénéficier
d’'une formation
continue que les
hommes...

... mais cette tendance
s'estompe au fur et a
mesure que le niveau de
formation augmente.
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5] Participation de la population adulte aux activités de formation continue

Graphique C6.2. Taux de participation de la population agée de 25 a 64 ans
a des activités de formation continue liées a I’emploi

Selon le sexe et le niveau de formation

Enseignement tertiaire
Hommes Femmes

Royaume-Uni
Nouvelle-Zélande
Danemark
Etats-Unis
Finlande
Canada
Norvége
Australie
Allemagne
Italie
République tchéque
Pays-Bas
Suisse
Irlande
Belgique (Com. fl.)
Hongrie
Pologne

Deuxiéme cycle du secondaire et enseignement post-secondaire non tertiaire
Hommes Femmes

Royaume-Uni
Nouvelle-Zélande
Danemark
Etats-Unis
Finlande
Canada
Norvége
Australie
Allemagne
Italie
République tcheque
Pays-Bas
Suisse
Irlande
Belgique (Com. fl.)
Hongrie
Pologne
80 70 60 50 40 30 20 10 0 0 10 20 30 40 50 60 70 80
Premier cycle du secondaire
Hommes Femmes

Royaume-Uni
Nouvelle-Zélande
Danemark
Etats-Unis
Finlande
Canada
Norvége
Australie
Allemagne
Italie
République tchéque
Pays-Bas
Suisse
Irlande
Belgique (Com. fl.)
Hongrie
Pologne

70 60 50 30 30 20 10 0

10 20 30 40 50 60 70

Les pays sont classés par ordre décroissant du taux de participation des hommes agés de 25 a 64 ans a des activités de formation continue liées a

I'emploi ayant un niveau de formation tertiaire.

Source : IALS, a I'exception de I'’Allemagne (enquéte nationale auprés des ménages sur la formation des adultes) et annexe 3 pour les données
IALS de I'Australie, du Canada, de la Finlande, de la Suisse et des Etats-Unis. Tableau C6.1a.
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Participation a des activités de formation liées a I'emploi et durée de ces activités

Dans tous les pays qui communiquent des données, sauf un, au moins un
salarié sur cinq a participé a une activité de formation liée a 'emploi au cours
d’une période de 12 mois. Cependant, le taux et la fréquence de participation
a la formation continue varient fortement d'un pays a l'autre. S'il est difficile
d’établir des comparaisons internationales précises, les données n’en indi-
quent pas moins que la participation a la formation continue dans le cadre ins-
titutionnel est nettement plus intensive dans les pays nordiques que dans les
pays d’Europe méridionale ou orientale. Les taux de participation des salariés
aux activités de formation continue liées a '’emploi varient de 24 pour cent en
Communauté flamande de Belgique, en Hongrie, en Italie et en Pologne a plus
de 50 pour cent au Danemark, en Finlande, en Norvege et au Royaume-Uni.

La durée moyenne de formation continue suivie par les participants sem-
ble étre plus longue dans les pays qui affichent un taux de participation plus
faible aux activités concernées. Certes, les Etats-Unis et le Royaume-Uni enre-
gistrent des taux de participation supérieurs a la moyenne, mais dans ces pays
la durée des formations est en régle générale plutot courte, a I'exception des
formations dispensées aux demandeurs d’emploi. A I'inverse, les faibles taux
de participation enregistrés en Irlande et aux Pays-Bas sont contrebalancés
par une durée de formation relativement longue (voir graphique C6.1 et
tableau C6.24).

Parmi les demandeurs d’emploi, les taux de participation sont en
moyenne 50 pour cent plus faibles que les taux de participation correspon-
dants dans la population exercant un emploi. En Finlande et en Pologne,
notamment, les taux de participation aux activités de formation continue liées
al’emploi qui ont été rapportés sont extrémement bas pour la population des
demandeurs d’emploi (voir tableau C6.2a). En revanche, au Danemark, aux
Pays-Bas et en Suisse, les écarts entre taux de participation des salariés et des
demandeurs d’emploi ne sont pas aussi prononcés.

Si les taux de participation des demandeurs d’emploi a la formation conti-
nue sont relativement faibles, le nombre moyen d’heures de formation conti-
nue liée a I'emploi que suivent les demandeurs d’emploi qui y participent est
jusqu'a cinq fois plus élevé que pour les participants salariés. Il s’agit surtout
d’effets des politiques proactives du marché du travail, qui mettent notam-
ment en place des programmes de formation a temps plein pour les deman-
deurs d’emploi. Toutefois, on observe quelques exceptions a cette tendance
générale. En Hongrie, en Irlande, en Italie et en Pologne, par exemple, un fai-
ble taux de participation est corrélé a une courte durée de formation (voir
tableau C6.24).

B DEFINITIONS ET METHODOLOGIE

Pour cet indicateur, des données comparables sur la formation continue
ont été recueillies au moyen d’enquétes nationales dans sept pays. Excepté
en Suede, ces enquétes nationales se rapportent toutes a une méme période de
référence de 12 mois. La taille des échantillons pour cette enquéte varie de 5 000 a
40 000 sujets. La collecte des données a été effectuée au moyen d’'interviews direc-
tes ou par téléphone. En outre, la définition de formation continue liée a I'emploi a
été étendue a « toutes dispositions que les personnes interrogées désignent

Participation de la population adulte aux activités de formation continue

Dans tous les pays qui
communiquent des
données sauf un, au
moins un salarié sur
cing a participé a une
activité de formation
liée a 'emploi au cours
d’'une période de

12 mois.

Ce

Les demandeurs
d’emploi profitent moins
de ces formations en
termes de participation
mais, lorsqu’ils le font,
il s’agit souvent de
programmes de
formation de plus
longue durée.

Les données
proviennent d’enquétes
nationales sur la
formation continue

et 'enseignement

des adultes.
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comme étant liées a 'emploi ou a leur carriére », sauf en Suede, oli I'enquéte
pose la question en termes de dispositions financées ou parrainées par
I'employeur. Les formations de type informel ne sont pas couvertes par cet indica-
teur, méme si certaines enquétes (Allemagne, Australie, Suéde, Suisse)
recueillent également des données relatives aux formations de type informel.
Voir le tableau 4 de I'annexe 3 pour une liste des sources relatives aux enqué-
tes nationales aupres des ménages sur la formation continue et I'enseigne-
ment des adultes.

Pour les pays dans lesquels les résultats de ce type d’enquétes n’étaient
pas disponibles sous une forme offrant toutes les garanties de comparabilité
nécessaires, les données ont été remplacées par celles qui proviennent de
I'Enquéte internationale sur les capacités de lecture et d’écriture des adultes
(IALS), réalisée par Statistique Canada et 'OCDE entre 1994 et 1998. Le ques-
tionnaire contextuel administré dans le cadre de cette enquéte recense la par-
ticipation aux activités de formation au cours des 12 mois précédant I'enquéte.
La question posée était la suivante : « Au cours des 12 derniers mois, avez-
vous recu une formation ou un enseignement, qu'’il s'agisse par exemple d’'un
cycle d’études, de lecons particulieres, de cours par correspondance, d’ate-
liers, d’'une formation sur le lieu de travail ou en apprentissage, d'un stage
artistique, d'un stage d’artisanat ou de loisirs, ou tout autre type de formation
ou d’enseignement ? » Il s’agit la d’'une définition treés large de la formation,
qui recouvre un vaste éventail de types de formation différents. D’autres ques-
tions posées lors de 'Enquéte visaient a identifier le type de formation, son
financement, sa durée, et son objet pour jusqu’a trois formations suivies au
cours des 12 mois précédents. La question portant sur I'objet a permis d’éta-
blir une distinction entre : les formations suivies pour des raisons profession-
nelles, « liées a'emploi ou a la carriére » (appelées dans le présent indicateur
« formations liées aI’emploi ») ; les formations suivies par « intérét personnel » et
celles suivies « pour d’autres raisons ». Dans la plupart des pays, 'Enquéte
IALS portait sur des échantillons nationaux comptant entre 2 000 et 4 500 per-
sonnes. La taille de ces échantillons est relativement petite pour une enquéte
représentative a I'’échelle nationale. Cela réduit inévitablement les possibili-
tés d’analyses de sous-échantillons, car les effectifs risquent d’étre trop petits
pour permettre des inférences fiables en termes de parameétres applicables a
la population.

Le nombre moyen d heures par participant est égal au nombre total d’ heures des par-
ticipants divisé par le nombre total de participants. Dans cet indicateur, les taux de
participation et le volume des formations sont calculés séparément pour
« toutes les activités de formation continue » et « les activités de formation continue liées a
Iemploi ».

Les données publiées dans Regards sur I'éducation 1998 et la présente édi-
tion de Regards sur I'éducation sont comparables, pour autant qu’elles portent sur
« toutes les activités de formation continue ».

En revanche, lorsqu’on examine les taux de participation et le volume des
formations pour « les activités de formation continue liées a I'emploi », les données
different entre les éditions successives de Regards sur I'éducation. Dans les deux
cas, le nombre d’heures de formation n’est pris en compte qu’a condition que I'objet
de la participation au programme de formation ait été lié a I'emploi ou a la



carriere. Dans I'édition 1998 de Regards sur I'éducation, seuls les participants
ayant spécifié qu'ils avaient suivi au moins une des trois premiéres formations
pour raisons professionnelles ont été pris en considération. Dans présente
édition de Regards sur I'éducation, le nombre de participants fait référence a tous
les participants a un programme de formation, quel qu'en soit I'objet. Par
conséquent, I'indicateur donne le nombre moyen d’heures de formation liée a

I'emploi pour les participants a toutes les activités de formation, quelles
qu’elles soient.

Le nombre moyen d’heures de formation par adulte est égal au taux de
participation divisé par 100 et multiplié par le nombre moyen d’heures par
participant.

Participation de la population adulte aux activités de formation continue
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Tableau C6.1a. Participation de la population 4gée de 25 a 64 ans a des activités de formation continue
liées a 'emploi
Taux de participation et nombre moyen d’heures par participant et par salarié, selon le niveau d'enseignement et le sexe

Taux de participation Nombre moyen d’heures par participant' Nombre moyen d'heures par salarié?
j= j= =
v & v © v ®©
o T8 b o D08 b o D08 b
$5 O5fe 8 3c | %5 O58e ¥ 3c | 5 osfe ¥ 3

o2 2'2315 15) 323 32 2'8315 15) 323 2 “5"2315 15) 323

88 8845 5L Z82| 58S €85 5L £82| 8S €845 5L £8%

E =882 g5 o35 | E§ 2882 35 2328 | £E§ 588% 3E gsS

£3 8852 S8 258 | £3 &L3ge S8 2us | £3 8882 S8 8%8
Australie H+F 36 42 64 43 63 61 64 63 22 26 41 27
1996/97 Hommes 37 42 63 43 58 66 67 66 21 28 42 28
Femmes 35 43 65 44 66 49 61 59 23 21 40 26
Belgique (Com.fl) H+F 4 19 33 14 37 103 96 88 1 20 32 12
IALS 95/96 Hommes 6 24 36 18 54 126 103 109 3 30 37 20
Femmes 2 15 28 10 23 81 83 68 1 12 23 7
Canada H+F 8 19 33 22 95 91 94 92 8 17 31 20
1997 Hommes 10 20 33 22 77 92 101 95 7 19 33 21
Femmes 6 18 34 22 125 89 87 89 8 16 29 19
République tchéque H + F 15 29 38 22 65 113 135 99 9 32 52 22
IALS 98/99 Hommes 22 29 44 27 52 121 111 86 12 35 49 23
Femmes 7 29 30 17 104 106 177 119 7 30 53 20
Danemark H+F 29 51 70 49 193 197 160 188 56 100 112 91
IALS 98/99 Hommes 33 48 66 48 130 167 124 150 43 80 81 72
Femmes 25 53 76 49 255 224 201 224 64 119 152 110
Finlande H+F 21 35 58 37 80 92 106 97 17 32 62 36
1995 Hommes 22 34 55 35 56 101 105 93 12 34 58 33
Femmes 19 36 61 39 115 84 107 100 22 30 65 39
Allemagne H+F 10 28 45 30 213 138 109 130 21 38 49 40
1997 Hommes 19 32 47 36 200 142 107 129 38 45 50 46
Femmes 5 24 43 25 239 135 113 132 12 32 49 33
Hongrie H+F 5 11 35 13 161 117 114 120 8 13 40 15
IALS 98/99 Hommes 5 11 32 12 217 110 132 127 12 12 42 16
Femmes 5 11 37 13 117 124 102 114 6 14 38 15
Irlande H+F 9 21 41 16 186 198 171 191 16 42 69 30
IALS 95/96 Hommes 11 21 39 16 214 183 160 191 23 38 62 31
Femmes 6 21 43 15 157 208 181 191 10 44 77 29
Italie H+F 6 27 46 16 44 118 103 97 3 32 47 16
IALS 98/99 Hommes 10 32 46 21 47 134 108 108 4 43 50 23
Femmes 3 21 45 11 39 95 97 83 1 20 44 10
Pays-Bas H+F 14 27 40 24 93 165 148 139 13 45 59 34
IALS 94/95 Hommes 18 35 44 30 122 207 146 166 22 73 64 51
Femmes 10 19 34 17 68 115 151 108 7 22 52 19
Nouvelle-Zélande H+F 29 45 62 38 167 158 258 177 48 71 161 68
IALS 95/96 Hommes 32 49 67 43 185 186 250 196 60 91 167 83
Femmes 26 42 58 35 150 134 269 160 39 56 154 56
Norvege H+F 22 44 62 44 102 146 168 148 22 64 104 66
IALS 98/99 Hommes 25 44 59 45 110 144 126 137 28 64 75 6l
Femmes 17 43 65 44 90 148 208 161 16 63 135 71
Pologne H+F 5 18 27 11 99 97 117 102 5 17 31 11
IALS 94/95 Hommes 7 20 26 12 92 103 116 101 6 21 30 12
Femmes 2 16 27 9 119 92 118 102 3 15 32 10
Suisse H+F 11 32 48 32 70 60 74 65 8 19 35 21
1998/99 Hommes 12 35 49 36 69 62 71 67 9 22 35 24
Femmes 11 30 44 27 70 57 79 63 8 17 35 17
Royaume-Uni H+F 28 52 70 40 79 143 142 114 22 74 99 45
IALS 95/96 Hommes 30 51 68 43 100 153 129 127 30 78 88 54
. Femmes 27 54 72 37 63 131 159 100 17 70 115 37
Etats-Unis H+F 15 31 47 35 m m m m m m m m
1999 Hommes 15 33 47 36 m m m m m m m m
Femmes 15 30 47 34 m m m m m m m m

1. Le nombre moyen d’heures par participant est égal au nombre total d’heures de formation des participants divisé par le nombre total de participants. Voir
les notes sur la méthodologie en annexe 3.
2. Lenombre moyen d’heures parsalarié est égal au taux de participation divisé par 100, multiplié par le nombre moyen d’heures par participant. Voir les notes
sur la méthodologie en annexe 3.
*  Voir les notes en annexe 3.
Source :  Enquéte internationale sur les capacités de lecture et d’écriture des adultes, 1994-1998 et enquétes nationales auprés des ménages sur la formation
des adultes (voir 'annexe 3 pour plus d’informations).
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Participation de la population adulte aux activités de formation continue

Tableau C6.10. Participation de la population 4gée de 25 a 64 ans a toutes les activités de formation continue
Taux de participation et nombre moyen d’heures par participant et par salarié, selon le niveau d’enseignement et le sexe

Taux de participation Nombre moyen d'heures par participant' Nombre moyen d’heures par salarié?
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Australie H+F 23 39 60 36 152 161 179 167 35 63 107 60
IALS 95/96 Hommes 25 38 41 37 160 160 213 165 40 61 88 61
Femmes 22 41 61 34 146 161 196 169 33 66 119 58

Belgique (Com.fl) H+F 9 28 47 22 110 141 127 126 9 40 60 27
IALS 95/96 Hommes 9 30 26 24 95 127 114 130 9 38 30 31
Femmes 8 26 44 19 121 134 123 123 10 35 54 24

Canada H+F 12 25 43 29 m m m m m m m m
1997 Hommes 13 25 40 28 m m m m m m m m
Femmes 12 26 45 30 m m m m m m m m

République tcheque H + F 18 36 49 27 115 150 133 135 21 54 65 37
IALS 98/99 Hommes 27 37 35 33 113 128 214 129 30 47 75 42
Femmes 9 35 44 22 120 137 163 144 11 48 72 31

Danemark H+F 36 59 75 56 216 181 131 206 79 107 98 116
TIALS 98/99 Hommes 38 55 64 54 138 250 211 161 52 137 134 86
Femmes 35 64 81 59 293 217 169 250 103 138 136 147

Finlande H+F 31 48 72 50 91 119 116 113 28 57 80 57
1995 Hommes 30 43 68 45 60 110 115 100 18 47 78 45
Femmes 33 54 75 55 126 126 118 123 42 68 89 68

Allemagne H+F 22 45 64 48 m m m m m m m m
1997 Hommes 30 43 63 49 m m m m m m m m
Femmes 18 47 67 46 m m m m m m m m

Hongrie H+F 6 17 49 18 164 141 151 156 10 23 74 28
IALS 98/99 Hommes 7 16 18 17 221 172 160 151 16 27 28 25
Femmes 5 18 56 19 119 156 156 161 6 28 87 31
Irlande H+F 13 30 50 22 238 198 176 230 30 60 87 51
TIALS 95/96 Hommes 12 28 32 20 246 250 190 225 30 71 61 46
Femmes 13 32 55 24 229 230 183 235 30 73 100 56

Italie H+F 9 37 52 22 94 206 119 173 9 76 62 38
IALS 98/99 Hommes 13 41 33 26 62 242 159 154 8 98 52 41
Femmes 7 33 53 18 142 221 137 200 9 72 73 36

Pays-Bas H+F 24 42 52 36 138 225 197 182 33 95 103 66
TIALS 94/95 Hommes 24 44 39 38 133 172 200 194 31 76 79 74
Femmes 24 39 52 34 143 201 198 169 34 79 102 58

Nouvelle-Zélande H+F 36 55 69 46 193 198 254 205 70 108 174 95
IALS 95/96 Hommes 38 54 55 48 195 180 280 212 73 98 154 101
Femmes 35 55 67 45 190 188 265 198 66 103 177 89

Norvege H+F 26 47 67 48 118 171 152 180 31 81 102 87
IALS 98/99 Hommes 30 48 46 49 129 182 260 164 39 88 120 80
Femmes 21 46 70 48 101 176 207 198 21 81 145 95

Pologne H+F 6 23 37 14 170 124 229 166 10 29 84 23
IALS 94/95 Hommes 8 25 22 15 156 140 241 159 13 36 52 24
Femmes 4 22 39 13 213 133 235 176 8 29 92 23

Portugal” H+F 8 39 55 13 m m m m m m m m
IALS 98/99 Hommes 10 41 37 14 m m m m m m m m
Femmes 6 37 61 12 m m m m m m m m

Suéde” H+F 36 58 70 54 m m m m m m m m
IALS 94/95 Hommes 39 56 61 53 m m m m m m m m
Femmes 34 61 74 56 m m m m m m m m

Suisse H+F 20 44 55 42 m m m m m m m m
1998/99 Hommes 16 41 55 42 m m m m m m m m
Femmes 22 47 55 42 m m m m m m m m

Royaume-Uni H+F 33 58 75 45 93 163 134 127 31 94 101 57
IALS 95/96 Hommes 33 54 64 46 109 152 171 135 36 82 108 62
Femmes 33 64 80 44 81 158 149 118 27 100 120 52

Etats-Unis H+F 25 46 65 50 m m m m m m m m
1999 Hommes 22 43 60 47 m m m m m m m m
Femmes 27 49 70 53 m m m m m m m m

1. Le nombre moyen d’heures par participant est égal au nombre total d’heures de formation des participants divisé par le nombre total de participants. Voir
les notes sur la méthodologie en annexe 3.
2. Le nombre moyen d’heures par salarié est égal au taux de participation divisé par 100, multiplié par le nombre moyen d’heures par participant. Voir les notes
sur la méthodologie en annexe 3.
*  Voir les notes en annexe 3.
Source :  Enquéte internationale sur les capacités de lecture et d’écriture des adultes, 1994-1998 et enquétes nationales auprés des ménages sur la formation
des adultes (voir 'annexe 3 pour plus d’informations).
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Participation de la population adulte aux activités de formation continue

Tableau C6.2a. Participation de la population 4gée de 25 a 64 ans a des activités de formation continue
liées a 'emploi
Taux de participation et nombre moyen d'heures par participant et par salarié, selon le statut d’emploi et le sexe

. Nombre moyen d’heures Nombre moyen d’heures
Taux de participation . 1 )
par participant par salarié
ACtlfS, Chémeurs Total ACtlfS, Chémeurs Total ACtlfS, Chémeurs Total
occupes occupes occupes

Australie H+F 47 27 43 56 155 63 27 42 27
1996/97 Hommes 46 24 43 60 159 66 28 38 28
Femmes 50 32 44 51 151 59 25 48 26

Belgique (Com. fl.) H+F 20 9 14 97 37 88 19 3 12
IALS 95/96 Hommes 21 7 18 109 92 109 23 6 20
Femmes 18 9 10 81 323 68 14 31 7

Canada H+F 28 15 22 83 170 92 23 25 20
1997 Hommes 26 13 22 85 214 95 22 28 21
Femmes 30 16 22 80 126 89 24 21 19

République tcheque H+ F 27 12 22 101 380 99 27 46 22
IALS 98/99 Hommes 31 10 27 87 75 86 27 7 23
Femmes 23 14 17 123 164 119 28 22 20

Danemark H+F 55 39 49 111 426 188 61 165 91
IALS 98/99 Hommes 52 43 48 98 225 150 51 97 72
Femmes 58 37 49 125 118 224 72 43 110

Finlande H+F 51 13 37 76 419 97 38 56 36
1995 Hommes 46 12 35 75 378 93 38 45 33
Femmes 56 15 39 76 453 100 35 68 39

Allemagne H+F 42 21 30 92 471 130 42 101 40
1997 Hommes 43 21 36 94 526 129 41 111 46
Femmes 40 22 25 89 424 132 35 91 33

Hongrie H+F 20 6 13 111 50 120 22 3 15
IALS 98/99 Hommes 17 7 12 115 57 127 20 4 16
Femmes 23 4 13 109 365 114 25 14 15

Irlande H+F 24 7 16 177 133 191 42 9 30
IALS 95/96 Hommes 21 5 16 165 152 191 34 7 31
Femmes 29 17 15 192 285 191 55 50 29

Italie H+F 25 10 16 76 248 97 19 26 16
IALS 98/99 Hommes 25 12 21 83 629 108 21 75 23
Femmes 25 9 11 66 332 83 16 29 10

Pays-Bas H+F 33 30 24 120 321 139 39 95 34
IALS 94/95 Hommes 35 28 30 120 128 166 41 37 51
Femmes 29 32 17 120 205 108 35 67 19

Nouvelle-Zélande H+F 47 24 38 136 243 177 64 59 68
IALS 95/96 Hommes 46 33 43 154 260 196 71 86 83
Femmes 47 13 35 116 112 160 55 15 56

Norvege H+F 51 27 44 116 273 148 59 73 66
IALS 98/99 Hommes 49 21 45 114 147 137 55 31 61
Femmes 54 33 44 118 281 161 63 92 71

Pologne H+F 17 2 11 110 26 102 18 1 11
IALS 94/95 Hommes 16 4 12 104 111 101 17 4 12
Femmes 17 1 9 117 303 102 19 3 10

Suéde®’ H+F 45 m m 44 m m 42 m m
2¢ semestre 1999 Hommes 43 m m 47 m m 41 m m
Femmes 48 m m 41 m m 44 m m

Suisse H+F 37 30 32 64 89 65 24 27 21
1998/99 Hommes 39 29 36 65 96 67 25 28 24
Femmes 35 30 27 63 82 63 22 25 17

Royaume-Uni H+F 52 24 40 92 445 114 48 107 45
IALS 95/96 Hommes 51 28 43 105 20 127 53 6 54
Femmes 53 19 37 78 118 100 42 23 37

Etats-Unis H+F 41 27 35 m m m m m m
1999 Hommes 40 16 36 m m m m m m
Femmes 42 36 34 m m m m m m

1. Le nombre moyen d’heures par participant est égal au nombre total d’heures de formation des participants divisé par le nombre total de participants.
Voir les notes sur la méthodologie en annexe 3.

2. Le nombre moyen d’heures par salarié est égal au taux de participation divisé par 100, multiplié par le nombre moyen d’heures par participant.
Voir les notes sur la méthodologie en annexe 3.

3. Les données sur le nombre moyen d’heures par salarié se réferent a I'année de référence 1999.

*  Voir les notes en annexe 3.

Source : Enquéte internationale sur les capacités de lecture et d’écriture des adultes, 1994-1998 et enquétes nationales auprés des ménages sur la

formation des adultes (voir I'annexe 3 pour plus d’informations).
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Participation de la population adulte aux activités de formation continue

Tableau C6.20. Participation de la population 4gée de 25 a 64 ans a toutes les activités de formation continue
Taux de participation et nombre moyen d’heures par participant et par salarié, selon le statut d’emploi et le sexe

. Nombre moyen d’heures Nombre moyen d’heures
Taux de participation .. 1 Y
par participant par salarié
ACtlfS, Chémeurs Total ACtlfS, Chémeurs Total ACtlfS, Chémeurs Total
occupes occupes occupes
Australie H+F 42 28 36 151 306 167 64 87 60
IALS 95/96 Hommes 40 28 37 147 301 165 59 85 61
Femmes 45 28 34 155 316 169 69 89
Belgique (Com. fl.) H+F 27 17 22 125 221 126 34 37
IALS 95/96 Hommes 27 7 24 129 325 130 35 22
Femmes 26 22 19 118 202 123 31 44
Canada H+F 42 30 36 124 354 205 52 106
IALS 94/95 Hommes 41 26 37 121 405 193 49 104
Femmes 43 35 36 126 312 216 55 109
République tchéque H +F 34 14 27 133 235 135 45 34
IALS 98/99 Hommes 38 14 33 127 434 129 48 59
Femmes 29 15 22 143 130 144 41 20
Danemark H+F 61 51 56 123 397 206 75 202
IALS 98/99 Hommes 57 50 54 107 397 161 61 198
Femmes 65 52 59 140 396 250 92 205
Finlande H+F 70 29 58 125 422 185 87 124
IALS 98/99 Hommes 66 23 54 115 339 162 76 79
Femmes 75 36 62 134 480 205 100 172
Hongrie H+F 28 10 18 142 320 156 39 30
IALS 98/99 Hommes 23 11 17 138 187 151 31 21
Femmes 33 7 19 145 667 161 48 46
Irlande H+F 29 9 22 195 389 230 58 33
IALS 95/96 Hommes 25 6 20 175 303 225 44 20
Femmes 37 17 24 220 552 235 82 96
Italie H+F 29 17 22 99 392 173 29 65
IALS 98/99 Hommes 29 17 26 104 269 154 30 45
Femmes 31 16 18 90 532 200 28 88
Pays-Bas H+F 43 39 36 147 494 182 63 194
IALS 94/95 Hommes 43 33 38 144 641 194 62 212
Femmes 43 53 34 152 287 169 66 153
Nouvelle-Zélande H+F 53 31 46 151 435 205 80 136
IALS 95/96 Hommes 51 39 48 168 339 212 86 133
Femmes 55 22 45 132 650 198 73 140
Norvege H+F 54 33 48 132 419 180 71 139
IALS 98/99 Hommes 52 32 49 123 394 164 64 128
Femmes 57 34 48 142 445 198 80 152
Pologne H+F 21 8 14 164 207 166 34 16
IALS 94/95 Hommes 20 9 15 151 235 159 30 21
Femmes 22 7 13 182 178 176 39 12
Portugal” H+F 17 10 13 m m m m m
IALS 98/99 Hommes 15 6 14 m m m m m
Femmes 19 12 12 m m m m m
Suede” H+F 60 46 54 m m m m m
IALS 94/95 Hommes 57 50 53 m m m m m
Femmes 64 41 56 m m m m m
Suisse H+F 46 32 42 104 433 123 48 140
IALS Hommes 45 24 44 115 259 132 51 61
Femmes 47 41 40 92 534 114 43 217
Royaume-Uni H+F 56 33 45 100 265 127 56 88
IALS 95/96 Hommes 54 33 46 108 283 135 58 94
Femmes 59 33 44 91 245 118 54 80
Etats-Unis H+F 49 30 42 100 130 115 49 39
IALS 94/95 Hommes 47 13 42 120 112 123 57 15
Femmes 51 47 42 81 135 108 41 64

1. Le nombre moyen d’heures par participant est égal au nombre total d’heures de formation des participants divisé par le nombre total de participants.
Voir les notes sur la méthodologie en annexe 3.
2. Le nombre moyen d’heures par salarié est égal au taux de participation divisé par 100, multiplié par le nombre moyen d’heures par participant.
Voir les notes sur la méthodologie en annexe 3.
*  Voir les notes en annexe 3.
Source : Enquéte internationale sur les capacités de lecture et d’écriture des adultes, 1994-1998 et enquétes nationales auprés des ménages sur la
formation des adultes (voir I'annexe 3 pour plus d’informations).

© OCDE 2001
207



ENVIRONNEMENT PEDAGOGIQUE
ET ORGANISATION SCOLAIRE

Tandis que les chapitres qui précédent et qui suivent examinent respectivement les ressources
consacrées a I'éducation et le produit de cette dernieére en termes de résultats et de devenir profession-
nel des éleves, le présent chapitre a pour objet de présenter des indicateurs relatifs aux enseignants, au
nombre d’heures d’enseignement et d’'instruction et a la technologie de I'information dans les établisse-
ments scolaires. Ces indicateurs permettent de mieux appréhender certains des facteurs influencant de
facon déterminante la transformation des dépenses d’éducation en résultats. Les indicateurs D1, D2 et
D3 refletent la démographie des enseignants ainsi que leur situation sur le marché du travail.
Lindicateur D6 analyse les possibilités d’acquérir des compétences en informatique proposées aux
enseignants, car celles-ci constituent une demande nouvelle et trés forte de I'environnement socio-
économique. Les connaissances et compétences acquises par les éleves a I'école sont étroitement liées
aux compétences pédagogiques et aux connaissances spécifiques des enseignants ainsi qu'a 'acces aux
possibilités d’apprentissage fournies par les nouveaux médias tels I'Internet. Trois indicateurs rendent
compte des possibilités d’apprentissage offertes aux éleves : I'indicateur 4 analyse le temps consacré a
I'enseignement de certaines matieres aux éléves agés de 12 a 14 ans, I'indicateur D5 présente le taux
d’encadrement et indique donc le temps d’acces des éleves aux enseignants. Enfin, I'indicateur D7
examine les possibilités d’acces aux nouvelles technologies dans les établissements scolaires.

Le recrutement et la conservation d’un corps enseignant formé et compétent constituent une préoc-
cupation majeure dans les pays de 'OCDE. Les traitements en début de carriére et la structure des bare-
mes de rémunération ont un impact sur le type de personnes susceptibles d'étre attirées par la
profession d’enseignant ainsi que sur les choix de carriere des enseignants. Le défi que chaque pays
Membre de 'OCDE se doit de relever consiste a fixer des traitements compétitifs en début de carriere
et mettre en place un systeme de récompense reconnaissant a la fois les nouvelles compétences, la
valeur de I'expérience et la qualité de I'enseignement dispensé. La comparaison des baremes de rému-
nération dans les différents pays fournit aux décideurs politiques une base de travail exceptionnelle
pour évaluer les choix politiques actuels et les différentes alternatives politiques qui s’offrent a eux.
Lindicateur D1 montre le niveau de traitement dans I'enseignement public primaire et secondaire, en
début de carriere, en milieu de carriere et a 'échelon maximal. Les traitements sont présentés en équi-
valent dollars américains, pondérés pour tenir compte des différences de pouvoir d’achat entre les pays,
en regard du PIB par habitant et des traitements des autres travailleurs du secteur public. Cela permet
de mesurer le volume absolu des ressources investi dans chaque enseignant ainsi que I'investissement
consacré aux enseignants par rapport a la capacité d'un pays de financer des dépenses d’éducation.
Outre les baremes de rémunération de base, la plupart des pays ont recours a un systeme complexe de
primes destinées a attirer des personnes compétentes et a récompenser les qualifications et la qualité
de I'enseignement dispensé. Ces éléments apparaissent également dans cet indicateur.

La démographie des enseignants a une incidence considérable sur le renouvellement du corps
enseignant et sur le financement de I'éducation. Nombre de pays de I'OCDE sont confrontés simultané-
ment au probleme de vieillissement du corps enseignant et a 'augmentation des besoins d’enseignement
secondaire et tertiaire. Lindicateur D2 compare les structures de répartition de tranches d’age de différents
pays de 'OCDE et fournit des informations sur les pénuries a venir d’enseignants.
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Le temps de travail des enseignants est un élément capital tant pour le financement de I'enseigne-
ment que pour I'attrait de la profession d’enseignant. Ainsi, les longues vacances, la flexibilité du temps
de travail et 'autonomie relative dont jouissent les enseignants pour définir leur temps de travail consti-
tuent des avantages qui attirent de nombreuses personnes (et en particulier les femmes) dans le secteur
de I'enseignement, méme dans des pays présentant un niveau de rémunération relativement faible. Si
une partie de l'indicateur D2 analyse la répartition des enseignants selon le sexe, l'indicateur D3 exa-
mine quant a lui le temps de travail statutaire des enseignants aux différents niveaux d’enseignement
ainsi que le temps d’enseignement statutaire, c'est-a-dire le temps que les enseignants a plein-temps
sont censés consacrer a I'enseignement. Bien que le temps de travail et le temps d’enseignement ne
déterminent que partiellement la charge de travail réelle des enseignants, les données et informations
relatives aux différents pays permettent de mettre en lumiere des différences systématiques entre des
groupes de pays pour la définition et I'organisation du travail des enseignants.

Alors que l'indicateur D3 compare le temps que les enseignants sont censés passer dans I'établis-
sement, l'indicateur D4 envisage le temps d’enseignement du point de vue des éléves, en tant que
mesure approximative de la possibilité d’apprentissage. Le nombre d’heures d’instruction des éleves,
c'est-a-dire le temps durant lequel les éleves sont sensés étre enseignés, constitue la principale
ressource investie dans le processus éducatif et a, selon toute vraisemblance, une incidence détermi-
nante sur les résultats de I'apprentissage. Lindicateur D4 présente le nombre d’heures d’enseignement
(en nombre d’heures de cours par an) en se fondant sur des programmes nationaux destinés aux éleves
agés de 12 a 14 ans. En outre, I'analyse du temps consacré par matiere ou domaine d’étude permet de
mettre en lumiere des similitudes et des différences entre les pays en matiere d’enseignement.

Tandis que l'indicateur D4 évalue le nombre d’heures d’enseignement prévu et donc le temps
d’enseignement dans les différents domaines d’'étude, I'indicateur D5 fournit une mesure de l'acces des
éleves a des enseignants, en tant que professionnels en équivalent plein-temps. Bien qu’un petit nom-
bre d'éleves par enseignant ne signifie pas nécessairement un meilleur accés a I'enseignement et un
meilleur temps de soutien pédagogique, et peut tout simplement révéler une exploitation inefficace des
ressources humaines, un taux d’encadrement tres faible peut indiquer un soutien professionnel insuffisant
pour I'apprentissage, en particulier pour les éléves issus de milieux défavorisés. D’autre part, il convient
de faire preuve de la plus grande prudence avant de tirer de telles conclusions, étant donné que d’autres
facteurs entrent également en ligne de compte et que certains pays ou la proportion éleves/enseignants
est la plus élevée présentent pourtant les niveaux de performance les plus élevés (voir indicateur F1).

En prenant conscience du fait que leurs économies dépendent de plus en plus des connaissances
et compétences technologiques, les pays de I'OCDE ont développé des efforts pour introduire I'informa-
tique dans le systéeme scolaire a mesure que cette nouvelle technologie s'imposait dans les autres sec-
teurs de I'économie. Il n’en reste pas moins que I'adaptation du systéme scolaire requiert du temps, non
seulement parce qu'il faut équiper les écoles d’ordinateurs, mais surtout parce qu’elles doivent se doter
des connaissances et compétences requises pour utiliser I'informatique a des fins pédagogiques et dans
I'organisation de la vie des établissements. Lindicateur D6 porte sur la disponibilité de la formation
continue des enseignants en matiere d’informatique.

Les éleves qui ont été peu confrontés, voire pas du tout, a la technologie de I'information pendant
leur scolarité sont susceptibles de rencontrer des difficultés au moment de la transition entre I'école et
la vie active. Si la maniere dont les ordinateurs doivent étre exploités par les éléves et les enseignants
pour maximiser les possibilités d’apprentissage fait 'objet d’une controverse, le degré d’acces a la tech-
nologie de I'information peut éclairer la fagcon dont les établissements s'adaptent a I'évolution technolo-
gique. Lindicateur D7 compare le nombre d’éleves par ordinateur d’'un pays a 'autre, les possibilités
d’acces des éleves au courrier électronique et a Internet, et les différents modes d’initiation des éleves
a l'utilisation des technologies de I'information.

Lannexe 3 constitue une source d’informations qualitatives sur les différences et les similitudes entre les
différents pays en ce qui conceme les baremes de rémunération des enseignants et les systemes de primes,
les définitions de I'enseignement et du temps de travail et les programmes. Elle mérite une attention toute
particuliere, notamment pour interpréter les comparaisons et les données relatives aux différents pays.
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TRAITEMENT DES ENSEIGNANTS
DANS LES ETABLISSEMENTS PRIMAIRES
ET SECONDAIRES PUBLICS

Le traitement statutaire d'un enseignant du premier cycle du secondaire ayant 15 ans
d’expérience est au moins quatre fois plus élevé en Allemagne, en Corée et en Suisse qu'en
Hongrie, en République tcheque et en Turquie.

Dans les pays de 'OCDE, les traitements des enseignants du primaire et du premier cycle du secon-
daire ayant 15 ans d'expérience sont supérieurs de 10 a 95 pour cent aux traitements de départ.

Le traitement statutaire moyen par heure d’enseignement d'un enseignant ayant 15 ans
d’expérience est de 34 dollars américains dans I'enseignement primaire, de 41 dollars dans le
premier cycle de l'enseignement secondaire et de 50 dollars dans le deuxieme cycle de
I'enseignement secondaire général.

La plupart des pays ont mis en place un systéme de primes pour tous les enseignants qui ont des
qualifications pédagogiques supérieures aux exigences minimales requises, exercent des
fonctions administratives supplémentaires ou travaillent avec des éleves aux besoins éducatifs
spéciaux. Des ajustements temporaires de traitement sont prévus pour les enseignants qui
effectuent des heures supplémentaires, exercent des fonctions administratives supplémentaires
ou assument des taches particulieres.

Dans tous les pays a I'exception de deux, 'augmentation du salaire des enseignants entre 1994
et 1999 est inférieure a la croissance du PIB par habitant sur la méme période.

Graphique D1.1. Salaire des enseignants dans I'enseignement du deuxiéme cycle
du secondaire, filiere générale (1999)

itement statutaire annuel des enseignants dans I'enseignement public du deuxieme cycle du secondaire
iliere générale), en dollars EU convertis a I'aide des PPA, comparé au ratio du traitement apres 15 ans
d’exercice par rapport au PIB par habitant

[ Traitement aprés 15 ans d’exercice @ Traitement en début de carriére @ Traitement maximum

Ratio traitement aprés 15 ans d’exercice/PIB par habitant

D1

Les pays sont classés par ordre décroissant du traitement apres 15 ans d'exercice.
Source : OCDE. Tableau D1.1c.
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bl Traitement des enseignants dans les établissements primaires et secondaires publics

Cet indicateur montre
le traitement de départ,
en milieu de carriére et

maximal des
enseignants dans les
établissements
d’enseignement public
primaire et secondaire.

Les traitements des
enseignants sont
comparés en termes
absolus, en regard du
PIB par habitant et des
rémunérations percues
dans d’autres
professions du secteur
public.

Les traitements
statutaires des
enseignants du
secondaire inférieur,
apres 15 ans d'exercice,
en Allemagne, en Corée
et en Suisse sont plus de
quatre fois supérieurs da
ceux versés en Hongrie
et en République
tchéque.
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B CONTEXTE

L'une des grandes préoccupations des pouvoirs publics dans tous les
pays de I'OCDE est de faire en sorte qu'il y ait suffisamment d’enseignants
qualifiés pour former I'ensemble des enfants. Les facteurs déterminants pour
I'apport d’enseignants qualifiés sont les traitements et les conditions de tra-
vail, y compris les traitements en début de carriere et les baremes de rémuné-
ration, ainsi que l'investissement consenti par I'individu pour acquérir une
formation d’enseignant, comparés aux traitements et aux colts de formation
dans d’autres professions. Ces deux éléments ont un impact sur les choix de
carriere des enseignants potentiels et sur le nombre et le type de personnes
intéressées par la profession d’enseignant.

Par ailleurs, les traitements des enseignants représentent le principal
poste des dépenses d’éducation (voir indicateur B5). La rémunération des
enseignants constitue donc un élément clé pour les décideurs politiques sou-
cieux de préserver la qualité de I'enseignement et I'équilibre du budget de
I'éducation. La t